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1. Beitrag des Faches zu den Erziehungs- und Bildungszielen
unserer Schule

Das Fach Erdkunde/Geographie versteht sich als ein zentraler Baustein zur Erreichung der
Ziele, die das Leitbild des Kardinal-von-Galen-Gymnasiums ausweist.

,Zielsetzung unserer Schule ist es, junge Menschen durch ein fundiertes Allgemeinwissen fiir
gegenwidrtige und zukiinftige Aufgaben zu qualifizieren, Selbststédndigkeit im Denken und Handeln zu
férdern und ein kritisch-produktives Verhdltnis zur Kultur und Gesellschaft zu entwickeln. Unsere Schule
will einen Beitrag dazu leisten, dass Schiilerinnen und Schiiler lernen, in Verantwortung vor Gott und den
Menschen ein Leben in Freiheit zu fiihren.” (Auszug aus dem Leitbild des Kardinal-von-Galen-
Gymnasiums).

Im Kontext der gesellschaftswissenschaftlichen Facher, die
»einen fachspezifischen und fachiibergreifenden Beitrag zur Entwicklung von Kompetenzen, die fiir das
Verstehen gesellschaftlicher Wirklichkeit sowie fiir das Leben und die Mitwirkung in unserem
demokratisch verfassten Gemeinwesen benétigt werden” (KLP Erdkunde Sek. 1)

leisten, zielt die Perspektive des Faches Erdkunde

,dabei auf das Verstdndnis der naturgeographischen, 6kologischen, politischen, wirtschaftlichen sowie
sozialen Strukturen und Prozesse der rdumlich geprégten Lebenswirklichkeit. Die Erfassung des Gefiiges
dieser Strukturen und Prozesse sichert das fiir den Einzelnen und die Gesellschaft notwendige Wissen
iiber den Raum als Grundlage fiir eine zukunftsfdhige Gestaltung der nah- und fernrdumlichen Umwelt.
Durch die ErschlieSung sowohl des Nahraumes als auch fremder Lebensréume wird Toleranz gegeniiber
dem Eigenwert fremder Kulturen angebahnt und auf ein Leben in einer international verflochtenen Welt
vorbereitet. Der Aufbau eines topographischen Grundwissens (iber themenbezogene weltweite
Orientierungsraster ist Voraussetzung fiir ein differenziertes raumbezogenes Verflechtungsdenken.” (KLP
Erdkunde Sek. 1).

Diese im KLP der Sekundarstufe | ausgefiihrte Orientierung wird in der Sekundarstufe Il
konsequent weitergefiihrt.

Bezug zum Schulprogramm unserer Schule

Nicht zuletzt steht das Kardinal-von-Galen-Gymnasium auf einem christlichen Fundament.
,Damit der Mensch sein Ziel erreicht....” ist die zentrale Formulierung des Leitbilds des Bistums
Minster (2006) fir seine Schulen. Im Unterricht und dariber hinaus verstehen sich die
Kolleginnen und Kollegen des Faches als wichtigen Teil, der dieses Leitbild unterstiitzt und
pragt.
Wir sind uns bewusst, dass zu ,einem guten Unterricht neben der Vermittlung von
Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten auch die Foérderung von wertbezogenen
Einstellungen und Haltungen” (Leitbild KvG) gehort. Hier sehen wir das Fach
Erdkunde/Geographie in der besonderen Pflicht.
Auch im Bereich methodisch-strategischer Kompetenzen férdert das Kardinal-von-Galen
Gymnasium

,die Entwicklung von Lernstrategien, das Praktizieren eines grofien Repertoires an Methoden,

insbesondere auch kooperative und offene Lernarten. Auch der Einlibung von kommunikativen und
sozialen Kompetenzen wird grofe Bedeutung beigemessen. Dialogfdhigkeit und Toleranz sind fiir uns

wichtige Haltungen.” (Leitbild KvG).

Selbstverstandlich méchte auch hier das Fach einen wertvollen Beitrag leisten.



Der Erdkundeunterricht vermittelt raumbezogene Handlungskompetenz, indem er Schiilern
hilft, ihre nahe und ferne raumliche Umwelt zu verstehen, und sie befdhigt, solidarisch an
deren Entwicklung und Erhaltung mitzuarbeiten. Mit der Vermittlung dieser Kompetenz leistet
er gleichzeitig einen Beitrag zur politischen und 6konomischen Bildung. AuBerdem ermaoglicht
er die Offnung der Schule zur auBerschulischen Wirklichkeit.

Diese Aspekte sind wesentliche Bestandteile des Schulprogramms des KVGs.

Raumbezogene Handlungskompetenz ist nicht ohne topographisches Grundlagenwissen zu
erreichen. Dieses ist die Voraussetzung zur Orientierung im Raum.

An unserer Schule wird das Fach Erdkunde diesem oben beschriebenen Bildungsauftrag mit
unterschiedlichen methodischen und inhaltlichen Ansdtzen gerecht. Die Schiiler erfahren das
Fach Erdkunde in erster Linie im Unterricht, aber auch in Aktivitdten, die Uber den Unterricht
hinausgehen. Im Rahmen der Offnung der Schule zur auRerschulischen Wirklichkeit hat die
originale Begegnung fir die ErschlieBung der Lebenswirklichkeit eine besondere Bedeutung.
Originale Begegnung stellt sich dabei in unterschiedlichen methodischen Organisationsformen
dar. Schwerpunkte am KvG sind Unterrichtsgdnge im Heimatraum, stadtgeographische
Erkundungen und Kartierungen und Exkursionen als Bestandteile von Raumanalysen, denn der
von Naturfaktoren und menschlichen Aktivitdten gepragte Raum lasst sich nicht direkt in den
Klassenraum holen, ist aber unmittelbar begeh- und erfahrbar.

2. Das Umfeld unserer Schule und die Rahmenbedingungen der
fachlichen Arbeit

Das Umfeld unserer Schule

Das bischofliche Kardinal-von-Galen-Gymnasium liegt im groRten Stadtteil Minsters, in
Hiltrup, und damit im Studen der Stadt. Trager ist seit Mitte der 1970er Jahre das Bistum
Minster; zuvor wurde die Schule vom Orden der Herz-Jesu-Missionare gefiihrt.

Die verschiedenen Gebadude des Gymnasiums liegen in den urspriinglichen Besitzungen des
sogenannten Klosterwaldes und in direkter Nachbarschaft zum stadtischen Schulzentrum mit
Kant-Gymnasium sowie Real- und Hauptschule Hiltrup.

Der Einzugsbereich des Gymnasiums erstreckt sich vor allem auf die sidlichen Stadtteile
Minsters sowie das Umland des slidlichen Miinsterlandes. Zu den Einzugsgebieten gehoren
folglich vor allem Amelsbiren, Hiltrup, Rinkerode und Drensteinfurt. Die Schiilerinnen und
Schiler erreichen das Gymnasium lberwiegend per Fahrrad (Hiltrup, Amelsbiiren), mit dem
Bus (Rinkerode, Amelsbiiren) oder mit der Bahn (Rinkerode, Drensteinfurt).

Das Umfeld der Schule ermdglicht uns in vielen Bereichen direkte Anschauung, mit der der
klassische Unterricht ergdanzt werden kann. Die Einkaufsstralle ,Marktallee” kann als
Kartierungsfeld genutzt werden. Hier werden ebenfalls Befragungen zu unterschiedlichen
Themen durchgefiihrt.

Das Waldgebiet ,,Hohe Ward” und die ebenfalls bewaldete , Davert”, eine Flachmulde, bilden
Ausgangspunkte fir vielfaltige physiogeographische Kurzexkursionen.

Siedlungsbereiche wie die Stadt Munster (z.B. Umgestaltung des Hafens, Gentrifizierungs-
prozesse im Kreuzviertel) erlauben anthropogeographische Anschauung.

Unterschiedliche Gewdsserarten wie der Emmerbach, der Hiltruper See sowie der Dortmund-
Ems-Kanal liegen ebenfalls in unmittelbarer Nahe.



Die Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Zurzeit (Stand Schuljahr 2021/2022) wird das Fach Erdkunde/Geographie am Kardinal-von-
Galen-Gymnasium von acht Kolleginnen und Kollegen unterrichtet.

In der Stundentafel der Sekundarstufe | (G9) wird Erdkunde wie folgt unterrichtet:

- Jahrgangstufe 5: einstiindig

- Jahrgangsstufen 7 und 8: epochal zweistiindig

- Jahrgangstufe 9: epochal einstiindig.

- Jahrgangstufe 10: einstilindig

- Zudem werden weitere Inhalte im Fach ,Europa” (Jahrgangstufe 8, epochal
zweistliindig gemeinsam mit dem Fachern Geschichte und Wirtschaft-Politik)
unterrichtet.

- Evaluationsergebnisse zeigen, dass die Fachschaft Erdkunde/Geographie auch
zukiinftig Epochenunterricht praferiert (siehe dazu Kapitel 8).

In der Sekundarstufe Il werden sowohl Grundkurse als auch Leistungskurse angeboten.
Weiterhin steht im Differenzierungsbereich Il das Fach , Geowissenschaften” zur Auswabhl,
welches an das Fach Erdkunde der Sek. | angebunden ist und ebenfalls von Fachkolleginnen
und -kollegen unterrichtet wird.

Das Fach Erdkunde/Geographie verfligt Uber einen Fachraum, der medial u.a. mit einem
Fernsehgerat/DVD-Player, groBen Wandkarten, Globus, weiteren Lehrwerken sowie Atlanten
ausgestattet ist. Weiterhin verfiigt die Schule derzeit (iber zwei Computerraume sowie das
Schiilerselbstlernzentrum (Computer und Bibliothek), die auch fiir den Unterricht genutzt
werden. Die mediale Ausstattung des Faches ist Thema in Fachkonferenzen und Evaluation
und wird weiterhin vorangetrieben.

Die Kooperation der unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen ist in der Fachschaft
Erdkunde/Geographie stark von kollegialer Zusammenarbeit gepragt. Als Beispiele seien hier
Unterrichtshospitationen, gemeinsame Planung von Unterricht, Unterrichtsgangen sowie
Leistungstberprifungen und Austausch von Fortbildungsergebnissen und -materialen sowie
weiteren Materialien benannt. Uber die eingefiihrte Plattform ,,Microsoft TEAMS“ kdnnen
diese Bestrebungen zukiinftig vertieft und auch erleichtert werden. Dies gilt ebenfalls fir die
Zusammenarbeit mit den Schilerinnen und Schilern.

Die Kolleginnen und Kollegen haben Zugang zu einer gut ausgestatteten
fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Bibliothek. Diese beinhaltet neben Alternativ-
Lehrwerken auch Fach(didaktische-)Zeitschriften, didaktische Lehr- und Lern-DVDs, Lexika,
Themenbande und weitere Fachliteratur. Im Kontext der Medienbildung soll diese Bibliothek
stets auf einem aktuellen Stand gehalten werden und sukzessive durch die sog. ,Neuen
Medien” erweitert und vervollstandigt werden. Auch dieser Prozess ist kontinuierlich
Bestandteil der Evaluation und Unterrichtsentwicklung.



3. Im Fach Erdkunde/Geographie eingesetzte Lehrwerke

e Jahrgangsstufe 5: Terra. Erdkunde 1 Gymnasium. Gymnasium Nordrhein-Westfalen. Stuttgart:
Klett Verlag 2019.

e Jahrgangsstufe 7/8: Terra. Erdkunde 2 Gymnasium. Gymnasium Nordrhein-Westfalen.
Stuttgart: Klett Verlag 2019.

e Jahrgangsstufe 9/10: Terra. Erdkunde 3 Gymnasium. Gymnasium Nordrhein-Westfalen.
Stuttgart: Klett Verlag 2021.

e Einfihrungsphase: Terra. Geographie Einfiihrungsphase. Oberstufe. Geographie fir
Nordrhein-Westfalen. Stuttgart: Klett 2022

e (Qualifikationsphase: Terra. Geographie. Oberstufe (Gesamtband). Geographie fiir Nordrhein-
Westfalen. Stuttgart: Klett 2015.

Atlas:

Die Atlanten werden im Kontext des Eigenanteils durch die Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der
Jahrgangsstufe 5 angeschafft. Fir die Oberstufenkurse stehen darliber hinaus Exemplare alternativer
Atlanten zur Verfligung.

Ab dem Schuljahr 2015/2016 ist nach Beschlissen der Fachkonferenz sowie der Schulkonferenz der
,Diercke-Weltatlas” verbindlich eingefiihrt worden (zuvor: Haack)

e Haack Weltatlas fiir Sekundarstufe | und Il: Haack Weltatlas fiir Nordrhein-Westfalen.
Sekundarstufen | und Il: mit CD-ROM und Arbeitsheft Kartenlesen. Stuttgart: Klett 2008.

e Diercke-Weltatlas. Braunschweig: Westermann 2015.

Mit dem Schuljahr 2022/2023 wird nach Beschluss der Fachkonferenz der neue Haack-Weltatlas
eingefihrt.



Literatur zur Erstellung des Curriculums

DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE (DGFG) (Hrsg.): Bildungsstandards im Fach Geographie
fir den mittleren Schulabschluss — mit Aufgabenbeispielen. Berlin 2008 (5. Auflage).

Hoffmann, Karl (Hrsg.) (2012): Kompetenzorientierung. In: Geographie und Schule. Fachliche
Grundlagen. Unterrichtspraxis Sekundarstufe 1 & 2. Heft Nr. 195. 34 Jahrgang.

HUSTER, D., ROSENKRANZ, R., SCHUTTE, M., UND E. DE LANGE: Beispiel fiir ein kompetenzorientiertes
schulinternes  Curriculum  Erdkunde. Leitfaden zur  Erstellung. Online unter:
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/materialdatenbank/nutzersicht/
materialeintrag.php?matld=2246 (zuletzt aufgerufen am 12.12.2010).

KLETT VERLAG (Hrsg.): Terra — Wir geben Orientierung beim Unterrichten nach dem neuen
Kernlehrplan in Nordrhein-Westfalen. 2007. Online unter:
http://www.klett.de/sixcms/media.php/66/Stvp_NRW_NeuerKernlehrplan.pdf (zuletzt
aufgerufen am 12.12.2011).

MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.): Kernlehrplan fir die
Sekundarstufe II. Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen. Dusseldorf. 2013.

MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.): Kernlehrplan fir das
Gymnasium — Sekundarstufe | (G8) in NRW. Frechen: Ritterbach. 2007.

MINISTERIUM FUR SCHULE UND BILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.): Kernlehrplan fir die Sekundarstufe
I Gymnasium in Nordrhein-Westfalen Erdkunde (G9). online unter:
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/200/g9_ek_klp_%203408 2019 0
6_23.pdf (zuletzt abgerufen am 14.04.2022)

MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.): Curriculare Vorgaben. 2008.
Online unter: www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/ lehrplaene/kernlehrplaene-
sek-i/gymnasiumg8/erdkunde-g8/kernlehrplanerdkunde/ (zuletzt aufgerufen am 12.12.2011).

MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.): Lehrplannavigator. 2016.
Online unter: www.schulentwicklung.nrw.de/ lehrplaene/lehrplannavigator-s-ii/gymnasiale-
oberstufe/ (zuletzt abgerufen am 22.03.2016)

MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.): Rahmenvorgabe fir die
0konomische Bildung in der Sekundarstufe I. Frechen: Ritterbach. 2004.

MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.): Rahmenvorgabe Politische
Bildung. Frechen: Ritterbach. 2001.


http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/materialdatenbank/nutzersicht/%20materialeintrag.php?matId=2246
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/materialdatenbank/nutzersicht/%20materialeintrag.php?matId=2246
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/200/g9_ek_klp_%203408_2019_06_23.pdf
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/200/g9_ek_klp_%203408_2019_06_23.pdf
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/
http://www.schulentwicklung.nrw.de/

5. Entscheidungen zum Unterricht (Sekundarstufe I)

5.1. Ubersicht liber die im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen fiir die
Sekundarstufe I 1

Den Anforderungen des Faches Erdkunde werden Schiilerinnen und Schiler am Ende der
Sekundarstufe | gerecht, wenn sie Uber raumbezogene Handlungskompetenz verfiigen. Die
raumbezogene Handlungskompetenz im weiteren Sinne resultiert aus den miteinander
verflochtenen Teilkompetenzen Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz im engeren
Sinne.

Die Sachkompetenz umfasst den Umgang mit allgemein- und regionalgeographischen
Kenntnissen Ulber den sowohl von Naturfaktoren als auch von menschlichen Aktivitaten
gepragten Raum. Hierzu gehoren auch Kenntnisse lber die Wechselwirkungen zwischen
Mensch und Raum sowie damit verbundene Folgen. Diese Kenntnisse gilt es im jeweiligen
Kontext anzuwenden, abzugleichen und weiterzuentwickeln. Sachkompetenz zeigt sich zudem
in der Fahigkeit, Fachbegriffe zu verwenden. Auch die Orientierungsfahigkeit im Sinne der
themenbezogenen Anwendung von Orientierungsrastern auf verschiedenen MaRstabsebenen
ist Teil der Sachkompetenz.

Die Methodenkompetenz zeigt sich in der Fahigkeit und Fertigkeit, sich gegenwartig und
zukunftig raumliche Strukturen und Prozesse selbststandig zu erschlieRen. Dies erfolgt
entweder  mittelbar durch allgemeine und fachspezifische Verfahren der
Informationsbeschaffung und -entnahme oder unmittelbar durch originale Begegnung.
Wichtige Elemente der Methodenkompetenz sind die kritisch reflektierte Strukturierung,
Analyse und Interpretation von geographisch relevanten Informationen, die sowohl in
analoger als auch digitaler Form gewonnen werden, vorliegen oder ausgewertet werden. Die
Methodenkompetenz umfasst auch die Fahigkeit, sich mittels analoger und digitaler
Hilfsmittel zu orientieren sowie raumbezogene Sachverhalte themen- und adressatenbezogen
verbal und graphisch angemessen darzustellen.

Die Urteilskompetenz zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit, rdumliche Strukturen und
Prozesse hinsichtlich ihrer Bedeutung fiir die Gestaltung der aktuellen und zukiinftigen
Lebenswirklichkeit nach fachlichen Kriterien zu beurteilen, mogliche Raumbelastungen und
Raumnutzungskonflikte zu erdrtern und Losungsansdtze beziglich ihrer potentiellen
Auswirkungen einzuschatzen. Urteilskompetenz beinhaltet darliber hinaus die Fahigkeit,
eigene und fremde Positionen sowie die ihnen zugrundeliegenden jeweiligen Interessen und
Wertvorstellungen zu hinterfragen. Die mitunterschiedlichen Raumwahrnehmungen
verbundenen Bewertungen werden reflektiert und zum eigenen Standpunkt in Beziehung
gesetzt. Zur Urteilskompetenz gehort auch, dass sowohl verwendete Informationen und
Materialien als auch Lernprodukte kriterienorientiert bewertet werden.

! MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES NRW (Hrsg.):
Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe | Gymnasium in Nordrhein-Westfalen Erdkunde (G9). online unter:
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/200/g9_ek_klp_%203408_2019 _06_23.pd
f (zuletzt abgerufen am 14.04.2022)


https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/200/g9_ek_klp_%203408_2019_06_23.pdf
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/200/g9_ek_klp_%203408_2019_06_23.pdf

Die_Handlungskompetenz zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit, auf der Grundlage von
Sach-, Methoden- und Urteilskompetenz Handlungsoptionen fiir die Nutzung, Gestaltung und
Bewahrung von Raumen sowie zur Losung von Raumnutzungskonflikten zu entwickeln, zu
realisieren und zu reflektieren. Im Kontext von Unterricht und Schule wird
Handlungskompetenz durch die Erprobung und Simulation von Handlungsoptionen sichtbar.

Im Folgenden werden die in der Sekundarstufe | zu erwerbenden Kompetenzerwartungen
und obligatorischen Inhaltsfelder benannt.

In den darauf folgenden Stoffverteilungsplanen der einzelnen Jahrgangstufen werde die
Inhaltfelder, iibergeordnete Kompetenzen sowie die konkretisierten Kompetenzen
aufgefiihrt.

Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum Ende
der Erprobungsstufe

Sachkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler

- zeigen Zusammenhange zwischen raumlichen Gegebenheiten und
Ausstattungsmerkmalen sowie der Nutzung durch den Menschen auf (SK1),

- erldautern einzelne Standortfaktoren hinsichtlich ihrer Bedeutung fir raumbezogenes
wirtschaftliches Handeln (SK2),

- beschreiben ausgewadhlte, durch menschliche Nutzung verursachte Natur- und
Landschaftsveranderungen (SK3),

- ordnen unterschiedliche  Natur- und  Wirtschaftsrdume in  rdumliche
Orientierungsraster ein (SK4),

- verwenden Fachbegriffe zur Darstellung einfacher geographischer Sachverhalte (SK5).

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schuler

- orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten und einfachen
web- bzw. GPS-basierten Anwendungen (MK1),

- identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels einfacher digitaler Medien und
entwickeln erste Fragestellungen (MK2),

- nutzen Inhaltsverzeichnis, Register und Planquadrate im Atlas sowie digitale
Kartenanwendungen zur Orientierung und Lokalisierung (MK3),

- werten einfache kontinuierliche und diskontinuierliche analoge und digitale Texte zur
Beantwortung raumbezogener Fragestellungen aus (MK4),

- prasentieren Arbeitsergebnisse mithilfe analoger und digitaler Techniken verstandlich
und adressatenbezogen unter Verwendung eingefiihrter Fachbegriffe (MK5),



- stellen geographische Informationen mittels Skizzen und einfachen Diagrammen
graphisch dar (MK6).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

- fuhren Kriterien fir die Beurteilung fremden und eigenen raumwirksamen
Handelns an (UK1),

- wagen Pro- und Kontra-Argumente zu verschiedenen, kontrovers diskutierten
Sachverhalten gegeneinander ab (UK2),

- beurteilen Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Fragestellungen hinsichtlich
ihrer fachlichen Richtigkeit und vereinbarter Darstellungskriterien (UK3).

Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler
- vertreten probehandelnd in Raumnutzungskonflikten eigene bzw. fremde Positionen
unter Nutzung von Sachargumenten (HK1),
- beteiligen sich an Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgdngen

(HK2).

Die Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Behandlung der
nachfolgenden, fiir diese Stufe obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

1.) Unterschiedlich strukturierte Siedlungen
2.) Rdumliche Voraussetzungen und Auswirkungen des Tourismus

3.) Arbeit und Versorgung in Wirtschaftsraumen unterschiedlicher Ausstattung

Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum Ende der
Sekundarstufe |

Sachkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler

- beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss
auf den menschlichen Lebensraum (SK1),

- verdeutlichen Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das
Geofaktorengefiige (SK2),

- analysieren durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren beeinflusste
raumliche Strukturen und Entwicklungsprozesse (SK3),

- erldutern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte (SK4),
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ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche Orientierungsraster auf
unterschiedlichen MaRstabsebenen ein (SK5),

ordnen geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes (SK6).

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten,
Gradnetzangaben und mit web- bzw. GPS-basierten Anwendungen (MK1),

erfassen analog und digital raumbezogene Daten und bereiten sie auf (MK2),
identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels komplexer Informationen und
Daten aus Medienangeboten und entwickeln entsprechende Fragestellungen (MK3),
werten kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analoger und digitaler Form zur
Beantwortung raumbezogener Fragestellungen aus (MK4),

arbeiten allgemeingeographische Kernaussagen aus einfachen Modellvorstellungen
heraus (MK5),

recherchieren mittels vorgegebener Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet
fachlich relevante Informationen und Daten und werten diese fragebezogen aus
(MK6),

setzen digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von Lernprozessen und
zum Teilen der Arbeitsprodukte ein (MK7),

stellen strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler Werkzeuge
miindlich und schriftlich unter Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben- und
materialbezogen dar (MK8),

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe analoger und digitaler Medien
(MK9),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte
Materialverweise und Quellenangaben (MK10),

stellen geographische Informationen und Daten mittels digitaler Kartenskizzen,
Diagrammen und Schemata graphisch dar (MK11),

fihren einfache Analysen mithilfe interaktiver Kartendienste und Geographischer
Informationssysteme (GIS) durch (MK12),

fihren auch mittels themenrelevanter Informationen und Daten aus
Medienangeboten eine fragengeleitete Raumanalyse durch (MK13).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

erortern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen unter Abwagung verschiedener
Pro- und Kontra-Argumente (UK1)

beurteilen raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage fachlicher Kriterien und
geeigneter Wertmalstidbe (UK2),

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich
daraus resultierender raumlicher Folgen (UK3), beurteilen im Kontext raumbezogener
Fragestellungen die Aussagekraft und Wirkungsabsicht unterschiedlicher Quellen
(UK4),
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- analysieren die von unterschiedlichen Raumwahrnehmungen und Interessengeleitete

Setzung und Verbreitung von rdumlichen Themen in Medien (UK5),

- beurteilen analoge und digitale Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Fragestellungen

hinsichtlich ihrer fachlichen Richtigkeit und vereinbarter Darstellungskriterien (UK6).
Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler
- nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten
diese (HK1),
- Ubernehmen Planungs- und Organisationsaufgaben im Rahmen von realen und
virtuellen Exkursionen (HK2),
- entwickeln eigene Losungsansatze fiir einfache raumbezogene Probleme (HK3),

- nehmen auch unter Nutzung digitaler Medien Méglichkeiten der Einflussnahme auf
raumbezogene Prozesse wahr (HK4)

Die Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler sollen im Rahmen der Behandlung der
nachfolgenden, fiir diese Stufe obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

4.) Aufbau und Dynamik der Erde

5.) Wetter und Klima

6.) Landwirtschaftliche Produktion in unterschiedlichen Landschaftszonen

7.) Innerstaatliche und globale Disparitaten

8.) Wachstum und Verteilung der Weltbevolkerung

9.) Verstadterung und Stadtentwicklung

10.) Rdumliche Strukturen unter dem Einfluss von Globalisierung und Digitalisierung
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5.2. Stoffverteilungspldne fiir die einzelnen Jahrgangsstufen

Die Stoffverteilungsplane fir die Jahrgangsstufen der Sekundarstufe | sind in der
Fachkonferenz abgestimmt worden und gelten als verbindlich. Sie weisen jeweils die
Inhaltsfelder laut KLP und entsprechende Buchkapitel/Materialien, die (ibergeordneten und
konkretisierten Kompetenzen laut KLP, methodische/mediale Schwerpunkte, Grundbegriffe
sowie Beitrage zu verschiedenen Konzepten aus.

Zusatzlich werden die jeweiligen Beitrage des Faches Erdkunde zur politischen und
okonomischen Bildung ausgewiesen.

Jahrgangsstufe 5 (G9)

Grobe Jahresplanung in der Jahrgangsstufe 5: 2

Schwerpunktthemen Unterrichtsstunden
Erdkunde — dein neues Fach/Sich orientieren 6

Leben in der Stadt oder auf dem Land? — Leben und Wirtschaften in 7
unterschiedlich strukturierten Siedlungen

Woher kommen unsere Nahrungsmittel? — Radumliche Voraussetzungen, 7
Produktionsweisen und Auswirkungen landwirtschaftlicher Produktion

Passt jeder Betrieb an jeden Ort? — Standortfaktoren und Strukturen in Raumen 7
unterschiedlicher Ausstattung

Erholung und Urlaub um jeden Preis? — Raumliche Voraussetzungen und 7

Auswirkungen des Tourismus

Hinweis: In der Klasse 5 wird zudem ein Schwerpunkt in die Einflihrung der Atlasarbeit gelegt. Diese methodische
Kompetenz wird zunachst trainiert und immer wieder anhand der Schwerpunktthemen sowie durch
topografische Aufgaben gelibt.

Erganzung:  Beitrdge des Faches Erdkunde zur politischen und

O0konomischen Bildung
Rahmenvorgaben fiir die politische Bildung

- Problemfeld 2 ,Wirtschaft und Arbeit” wird beriicksichtigt durch Inhaltsfeld 2 ,Arbeit und Versorgung in
Wirtschaftsrdumen unterschiedlicher Ausstattung” (z. B. Strukturwandel im Ruhrgebiet) und Inhaltsfeld
3 ,Auswirkungen von Freizeitgestaltung auf Erholungsrdume und deren naturgeographisches Gefiige”
(z. B. soziobkonomische Veranderungen einer Gemeinde durch den Fremdenverkehr)

- Problemfeld 4 , Okologische Herausforderungen fiir Politik und Wirtschaft” wird beriicksichtigt durch
Inhaltsfeld 2 ,Arbeit und Versorgung in Wirtschaftsraumen unterschiedlicher Ausstattung” (z. B.
Beeinflussung der Ressource Wasser durch unangepasste Nutzung) und Inhaltsfeld 3 ,,Auswirkungen von
Freizeitgestaltung auf Erholungsraume und deren naturgeographisches Geflige” (z. B. sanfter
Tourismus)

Rahmenvorgaben fiir die 6konomische Bildung

- Problemfeld 7 ,Okologische Herausforderungen/Verhéltnis von Okologie und Okonomie” wird
bericksichtigt durch Inhaltsfeld 2 , Arbeit und Versorgung in Wirtschaftsraumen unterschiedlicher
Ausstattung” (z. B. Massen- vs. artgerechte Tierhaltung; Uberdiingung) und Inhaltsfeld 3 ,Auswirkungen
von Freizeitgestaltung auf Erholungsrdume und deren naturgeographisches Geflige” (z. B. 6kologische
Folgen des Skitourismus

2 Die hier dargestellten obligatorischen Inhalte umfassen ein Volumen von 34 Unterrichtsstunden. Die

verbleibenden Unterrichtsstunden (insgesamt max. 40) sind durch fakultative Inhalte zu ergénzen.
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UV 1: Reihenthema: Erdkunde — dein neues Fach/Sich orientieren

Zeitbedarf: 6 Stunden (insgesamt stehen in der Klasse 5 maximal 40 Unterrichtsstunden (67,5) zur Verfiigung)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Die Schiilerinnen und Schuler ...

o orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten und einfachen web- bzw. GPS-basierten Anwendungen (MK1),

o nutzen Inhaltsverzeichnis, Register und Planquadrate im Atlas sowie digitale Kartenanwendungen zur Orientierung und Lokalisierung (MK3),
o prasentieren Arbeitsergebnisse mithilfe analoger und digitaler Techniken versténdlich und adressatenbezogen unter Verwendung eingefiihrter Fachbegriffe (MK5),
o beteiligen sich an Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen (HK2).

Inhaltsfeld(er): IF 1 (Unterschiedlich strukturierte Siedlungen)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e physiognomische Merkmale von Siedlungen: Verkehrswege
e Daseinsgrundfunktionen in Siedlungen: Wohnen, Bildung und Mobilitat

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

Sequenzthemen und

Lehrwerkbezug

(Terra 1, Erdkunde Gymnasium,
S. 6-45)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdge zum Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

- *Auftakt: Erdkunde -
dein neues Fach

- *Planet Erde

- *Unser einzigartiger
Planet

- *..und was der Mensch
daraus macht

- * Geographie - die Erde
erforschen und
nachhaltig gestalten

- Auftakt: Sich orientieren

Zusammenhange zwischen rdumlichen Gegebenheiten und
Ausstattungsmerkmalen sowie der Nutzung durch den Menschen aufzeigen
(SK1)

ausgewahlte, durch menschliche Nutzung verursachte Natur- und
Landschaftsveranderungen beschreiben (SK3)

unterschiedliche Natur- und Wirtschaftsrdume in raumliche
Orientierungsraster einordnen (SK4)

Fachbegriffe zur Darstellung einfacher geographischer Sachverhalte
verwenden (SK5)

sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von Karten und einfachen
web- bzw. GPS-basierten Anwendungen orientieren (MK1)

bedienen und Anwenden
fachspezifischer Programme:
Nutzung von virtuellen Globen /
Entwicklung einer Karte, Web-Gis
Thema: ,Vom Luftbild zur Karte”

System, Sphéaren

nachhaltige Entwicklung
Einzugsgebiet, Stadtplan, Legende,
Planquadrat

Karte

MaRstab

Atlas

Gradnetz, Breitenkreis, Aquator,
Langenhalbkreis/Meridian,
Nullmeridian, Globus, Rotation,
Kontinent, Ozean
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Auf die Wahrnehmung
kommt es an

Wo ich lebe und lerne
So passt die Stadt auf
eine Seite

Methode: Karten lesen
und Entfernungen
bestimmen

Die ganze Welt in einem
Buch

Methode: Wie du mit
dem Atlas arbeitest
Sich orientieren im
Geldnde

Methode: Mit Google
Earth die Erde erkunden
* Methode: Deinen
neuen Schulweg mit
Google Earth erkunden
und zeichnen

Sich orientieren auf der
Erde

Sich orientieren in
Deutschland und Europa
Methode: Bilder
auswerten

- * Training

einfache geographische Sachverhalte identifizieren und erste Fragestellungen
entwickeln (MK2)

Inhaltsverzeichnis, Register und Koordinaten im Atlas zur Orientierung und
Lokalisierung nutzen (MK3)

Arbeitsergebnisse mit Hilfe analoger und digitaler Techniken verstédndlich und
adressatenbezogen unter Verwendung eingefiihrter Fachbegriffe prasentieren
(MK4)

geographische Informationen mittels Skizzen und einfachen Diagrammen
graphisch darstellen (MKS5)

Kriterien fur die Beurteilung fremden und eigenen raumwirksamen Handelns
anfiihren (UK1)

GroRlandschaft
Bundesland, Landeshauptstadt

Hinweise (vorhabenbezogene Absprachen/Vereinbarungen)

o

o

o

Dieses Unterrichtsvorhaben hat einen sehr ausgepragten methodischen Schwerpunkt, um grundlegende Arbeitsweisen einzufiihren.

Im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens soll eine grundlegende topographische Orientierung auf unterschiedlichen MaRstabsebenen entwickelt werden.

Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens kann ein Unterrichtsgang zur Orientierung im Nahraum der Schule durchgefiihrt werden.
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UV 2: Leben in der Stadt oder auf dem Land? — Leben und Wirtschaften in unterschiedlich strukturierten Siedlungen
Zeitbedarf: 7 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Die Schulerinnen und Schiler ...

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten und einfachen web- bzw. GPS-basierten Anwendungen (MK1),

werten einfache kontinuierliche und diskontinuierliche analoge und digitale Texte zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen aus (MK4),
stellen geographische Informationen mittels Skizzen und einfachen Diagrammen graphisch dar (MK6),

beteiligen sich an Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen oder Exkursionen (HK2).

Inhaltsfeld(er): IF 1 (Unterschiedlich strukturierte Siedlungen)
Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e physiognomische Merkmale von Siedlungen: Bebauungshéhe und -dichte, Grund- und Aufriss, Verkehrswege
e Daseinsgrundfunktionen in Siedlungen: Wohnen, Arbeit, Versorgung, Erholung, Bildung und Mobilitat
e Stadt-Umlandbeziehungen: Freizeitpendler Berufs-, Einkaufs-, Ausbildungs- und Freizeitpendler

e Funktionsraumliche Gliederung stadtischer Teilrdume: City, Wohn- und Gewerbegebiete, Naherholungsgebiete

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

e stadtische Verdichtungsraume und landliche Regionen in Deutschland und Europa

konkretisierte Kompetenzen:

Sachkompetenz
Die Schiler und Schiilerinnen

e unterscheiden Siedlungsstrukturen nach physiognomischen Merkmalen,
e vergleichen stadtisch gepragte Siedlungen hinsichtlich Ausstattung, Gliederung und Funktion mit landlichen Siedlungen

e erkldren Verflechtungen zwischen stadtischen und landlichen Rdumen
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Urteilskompetenz
Die Schiiler und Schiilerinnen

- erodrtern Vor-und Nachteile des Lebens in unterschiedlich strukturierten Siedlungen

Sequenzthemen und
Lehrwerkbezug

(Terra 1, Erdkunde Gymnasium,
S. 46-73)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdage zum Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Gber den KLP hinausgehend)

e Auftakt: Leben auf dem
Land, Leben in der Stadt

e Lebensrdaume

e Abgekoppelt

e Neuin Altenberge
e Noch ein Dorf

e Ein Rollenspiel
durchfiihren: Soll
Altenberge weiter
wachsen?

e Magnet Stadt

e  Miinster — eine Stadt hat
viele Gesichter

e * Methode:
Gebdudenutzung in der
Innenstadt kartieren

e Lebenswerte Stadt

analysieren durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren
beeinflusste raumliche Strukturen und Entwicklungsprozesse (SK2)

erldutern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte (SK3)

ordnen geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffnetzes (SK6)

arbeiten allgemeingeographische Kernaussagen aus einfachen

Modellvorstellungen heraus (MK5)

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe analoger und
digitaler Medien (MK9)

fihren auch mittels themenrelevanter Informationen und Daten aus
Medienangeboten eine fragengeleitete Raumanalyse durch (MK13)

Erortern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen unter

Abwagung verschiedener Pro- und Kontra- Argumente (UK1)

Nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein
und vertreten diese (HK1)

erstellen unter Anleitung ein
Medienprodukt/Prasentation:
angeleitete Plakatgestaltung,
Thema:

,Stadtgeographie”

Daseinsgrundfunktionen
Lebensrdaume
Flachennutzung

Pendler

Umland

Gemeinde

Siedlung

Dorf

Pendler

Umland

Stadt
Bedeutungsiberschuss (diff.
Einkaufsmoglichkeiten)
Arbeitsplatze
Freizeiteinrichtungen
Bildungseinrichtungen/
Krankenhauser etc.
Altstadt, City, Industrie- und
Gewerbegebiet, Mischgebiet, Stadt,
Stadtviertel, Wohngebiet
Mittelalterliche Stadtentwicklung
und Stadtstrukturen
Nachhaltigkeit
Bundeslander
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Zukunft

e Lebenswertes Dorf
Zukunft

e * Methode: Eine
Mindmap erstellen:
nachhaltige
Stadtentwicklung

e Orientierung: Stadt und
Land

Hinweise:
o Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens stadtische Verdichtungsraume und landliche Regionen in
Deutschland und Europa lokalisiert werden.
o Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens soll ein Unterrichtsgang zum Thema im Nahraum der Schule durchgefiihrt werden.
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UV 3: Woher kommen unsere Nahrungsmittel? — Raumliche Voraussetzungen, Produktionsweisen und Auswirkungen landwirtschaftlicher Produktion
Zeitbedarf: 6 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten und einfachen web- bzw. GPS-basierten Anwendungen (MK1),
e identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels einfacher digitaler Medien und entwickeln erste Fragestellungen (MK2),
e nutzen Inhaltsverzeichnis, Register und Planquadrate im Atlas sowie digitale Kartenanwendungen zur Orientierung und Lokalisierung (MK3),
e prasentieren Arbeitsergebnisse mithilfe analoger und digitaler Techniken verstandlich und adressatenbezogen unter Verwendung eingefiihrter Fachbegriffe (MK4),
e vertreten probehandelnd in Raumnutzungskonflikten eigene bzw. fremde Positionen unter Nutzung von Sachargumenten (HK1).

Inhaltsfeld(er): IF3 (Arbeit und Versorgung in Wirtschaftsraumen unterschiedlicher Ausstattung)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

o Standortfaktoren des primaren Sektors: Boden, Klima

o Produktionskette von Nahrungsmitteln: Herstellung, Verarbeitung, Transport, Handel

= Strukturelle Veranderungsprozesse in der Landwirtschaft: Intensivierung, Spezialisierung
o Nachhaltiges Wirtschaften in der Landwirtschaft

Konkretisierte Kompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiler

Sachkompetenz
e erldutern wesentliche Aspekte des Wandels in der Landwirtschaft, Industrie und Dienstleistungsbereich auch vor dem Hintergrund der Digitalisierung

Urteilskompetenz
e beurteilen vor dem Hintergrund standértlicher Gegebenheiten die Eignung von Raumen fiir eine wirtschaftliche Nutzung
e wagen Vor —und Nachteile wirtschaftsraumlicher Veranderungen fiir die Lebensbedingungen der Menschen ab
e erortern in Ansatzen ihr eigenes auch durch die Digitalisierung gepragtes Konsumverhalten hinsichtlich 6kologischer, 6konomischer und sozialer Folgen
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Sequenzthemen und libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrage zum Konzepten (Medien, Grundbegriffe
Lehrwerkbezug Methode Verbraucherbildung)
(Terra 1, Erdkunde Gymnasium,
S. 88-119)
* = fakultativ (iber den KLP hinausgehend)
e Auftakt: Landwirte e verdeutlichen Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in | UV 3: Landwirte versorgen uns (VB Borde

versorgen uns

e *was wir essen...

e Wetter beobachten und

messe (S. 82f.)

e Methode:
Klimadiagramme
beschreiben (S. 86f.)

e Getreide und
Zuckerriben aus der
Borde

e Methode: ein
Gruppepuzzle > Viel

Fleisch fir viele/ Milch

frisch getankt/ Salat
taglich frisch

e Konventionelle
Landwirtschaft

e Okologische
Landwirtschaft

e Erdbeeren zu jeder

das Geofaktorengefiige (SK2)

ordnen geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
Inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetz (SK6)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von

Karten, Gradnetzangaben und mit web-bzw. GPS-basierten

Anwendungen (MK1)

identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels komplexer
Informationen und Daten aus Medienangeboten und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK3)

recherchieren mittels vorgegebener Suchstrategien in Bibliotheken
und im Internet fachlich relevante Informationen und Daten und
werten diese fragebezogen aus (MK6)

setzen digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von
Lernprozessen und zum Teilen der Arbeitsprodukte ein (MK7)

stellen strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler

Werkzeuge mindlich und schriftlich unter Verwendung von

Fachbegriffen, aufgaben-und materialbezogen dar (MK8)

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe analoger und
digitaler Medien (MK9)

belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene

U, 71, 73, 74)

Sonderkultur
Agrarlandschaften
Niederschlag
Temperatur
Klimadiagramm
Vollerwerbsbetrieb
Massentierhaltung
Artgerechte Tierhaltung
Konventionelle
Landwirtschaft
Okologische Landwirtschaft
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Jahreszeit? und korrekte Materialverweise und Quellen (MK10)

e Methode: Dafiir oder e flhren auch mittels themenrelevanter Informationen und Daten aus
dagegen? — Mit Medienangeboten eine fragegeleitete Raumanalyse druch (MK13)
Argumenten eine
Entscheidung treffen e erbrtern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen unter

Abwé&gung verschiedener Pro-und Kontra- Argumente (UK1)
e * Mystery: Soll Landwirt

Jan Helmer Energiewirt e bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes
werden? Verhalten hinsichtlich daraus resultierender raumlicher Folgen (UK3)

e * Methode: einen e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein
Betrieb erkunden und vertreten diese (HK1)

e Orientierung:
Landwirtschaft in
Deutschland

Hinweise:
s Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens Raume unterschiedlicher landwirtschaftlicher Produktion
in Deutschland im Mittelpunkt stehen.
o Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens soll ein Unterrichtsgang auf einen Bauernhof durchgefiihrt werden.
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UV 4: Passt jeder Betrieb an jeden Ort? — Standortfaktoren und Strukturen in Raumen unterschiedlicher Ausstattung
Zeitbedarf: 7 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Die Schiilerinnen und Schiler ...
o identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels einfacher digitaler Medien und entwickeln erste Fragestellungen (MK2),
= werten einfache kontinuierliche und diskontinuierliche analoge und digitale Texte zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen aus (MK4)
o prasentieren Arbeitsergebnisse mithilfe analoger und digitaler Techniken versténdlich und adressatenbezogen unter Verwendung eingefiihrter Fachbegriffe (MK5),
o vertreten probehandelnd in Raumnutzungskonflikten eigene bzw. fremde Positionen unter Nutzung von Sachargumenten (HK1).

Inhaltsfeld(er): IF3 (Arbeit und Versorgung in Wirtschaftsraumen unterschiedlicher Ausstattung)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:
o Standortfaktoren des sekunddren Sektors: Rohstoffe, Arbeitskrafte, Verkehrsinfrastruktur
o Strukturwandel industriell gepragter Raume
o Standorte und Branchen des tertidren Sektors

konkretisierte Kompetenzen:
Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler
e beschreiben die Bedeutung ausgewahlter Standortfaktoren des primaren, sekundaren und tertidren Sektors

e beschreiben Wirtschaftsraume hinsichtlich standortlicher Gegebenheiten und wirtschaftlicher Nutzung
e erldutern wesentliche Aspekte des Wandels in Landwirtschaft, Industrie und im Dienstleitungsbereich auch vor dem Hintergrund der Digitalisierung
e erkldren Chancen, mogliche Grenzen und Herausforderungen nachhaltigen Wirtschaftens

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler
e beurteilen vor dem Hintergrund standortlicher Gegebenheiten die Eignung von Raumen fiir eine wirtschaftliche Nutzung
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e wagen Vor — und Nachteile wirtschaftsraumlicher Veranderungen fiir die Lebensbedingungen der Menschen ab

e erortern in Ansatzen ihr eigenes auch durch die Digitalisierung gepragtes Konsumverhalten hinsichtlich 6kologischer und sozialer Folgen

Sequenzthemen und
Lehrwerkbezug

(Terra 1, Erdkunde Gymnasium,
S. 120-157)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdge zum Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

e Auftakt: Auf den
Standort kommt es an

e  Wirtschaft — mit
verteilten Rollen

e  Warum hier und nicht
woanders?

e Gruppenteilige
Prasentation:

o Das ,braune
Gold”

o BASF —Europas
groRtes
Chemiewerk

o Von Kéln in die
ganze Welt -
UPS

o ,HAIReinspazier

e verdeutlichen Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in
das Geofaktorengefiige (S2)

e analysieren durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren
beeinflusste raumliche Strukturen und Entwicklungsprozesse (SK3)

e erldutern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte (SK4)

e ordnen geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK&)

e orientieren sich mithilfe von Karten, Gradnetzangaben und mit dem
web- bzw. GPS-basierten Anwendungen(MK1)

e identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels komplexer
Informationen und Daten aus Medienangeboten und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK3)

e werten kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analog und
digitaler Form zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen aus
(MK4)

e recherchieren mittels vorgegebener Suchstrategie in Bibliotheken

Wirtschaftssektoren
Rohstoffe
Standortfaktoren
Energietrager
Braunkohle, Tagebau
Braunkohlekraftwerk
Steinkohle

Braunkohle
Schwerindustrie
Grundwasserabsenkung
Rekultivierung

BASF Chemiewerk
Frachtflugverkehr, Logistik, Hub and
Spoke
Start-up-Unternehmen
Spin-off-Unternehmen
Standortfaktoren
Schwerindustrie
Verdichtungsraum
Tagebau
Rekultivierung
Aufforstung
Diagrammtypen
Wirtschaftszweige
Wirtschaftssektoren
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tu

o ,Sané Uber
links?!“

Auf der Suche nach dem
besten Standort

* Mit Kohle ,Kohle”
machen?

Warum hier?

Strukturwandel
Ruhrgebiet

* Methode: Einen
Sachtext auswerten:
Handel im Wandel

* Handel im Wandel:

Shoppen, aber wo?

Methode: Einen
Radiobeitrag erstellen:
Handel im Wandel
(gruppenteilige
Prasentation)

Shoppen aber was: das
Beispiel Handy

Shoppen aber was: das

und im Internet fachlich relevante Informationen und Daten und
werten diese fragebezogen aus (MK6)

setzten digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von
Lernprozessen und zum Teilen der Arbeitsprodukte ein (MK7)

stellen strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler
Werkzeuge mindlich und schriftlich unter Verwendung von
Fachbegriffen, aufgaben- und materialbezogen dar (MK8)

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe von analoger und
digitaler Medien (MK9)

erortern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen unter
Abwé&gung verschiedener Pro- und Kontra-Argumente (UK1)

beurteilen raumwirksame MaBnahmen auf Grundlage fachlicher
Kriterien und geeigneter WertmaRstdbe (UK2)

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes
Verhalten hinsichtlich daraus resultierender raumlicher Folgen (UK3)

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein
und vertreten diese (HK1)

entwickeln eigene Losungsansdtze fur einfache raumbezogene
Probleme (HK3)

nehmen auch unter Nutzung digitaler Medien Moglichkeiten der
Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse wahr (HK4)

Rohstoffgewinnung, Fertigung,
Nutzung, Entsorgung, Nachhaltigkeit
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Beispiel T-Shirt

e  Wirtschaftsstandorte
Deutschland

Hinweise:
o Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens Wirtschaftsrdume in Deutschland lokalisiert werden.
= Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens soll der Umgang mit thematischen Karten eingelibt werden.
= Sie sollen den gewinnbringenden Nutzen von Gruppenarbeiten erkennen sowie Tipps zum Prdsensentieren von Gruppenergebnissen kennenlernen.
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UV 5: Erholung und Urlaub um jeden Preis? — Raumliche Voraussetzungen und Auswirkungen des Tourismus (UV entweder zu Beginn oder am Ende eines Schuljahres)
Zeitbedarf: 7 Stunden

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Die Schilerinnen und Schiiler ...
o identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels einfacher digitaler Medien und entwickeln erste Fragestellungen (MK2),
o nutzen Inhaltsverzeichnis, Register und Planquadrate im Atlas sowie digitale Kartenanwendungen zur Orientierung und Lokalisierung (MK3),
o prasentieren Arbeitsergebnisse mithilfe analoger und digitaler Techniken verstandlich und adressatenbezogen unter Verwendung eingefiihrter Fachbegriffe (MK4), (fakultativ je nach
Zeitpunkt s.o.)
o vertreten probehandelnd in Raumnutzungskonflikten eigene bzw. fremde Positionen unter Nutzung von Sachargumenten (HK1),

Inhaltsfeld(er): IF 2 (Rdumliche Voraussetzungen und Auswirkungen des Tourismus), IF 1 (Unterschiedlich strukturierte Siedlungen)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

@ Formen des Tourismus: Erholungs-, Oko- und Stadtetourismus

o Touristisches Potential: Temperatur und Niederschlag, Kiisten- und Gebirgslandschaft, touristische Infrastruktur

o Veranderungen eines Ortes durch den Tourismus: Demographie, Infrastruktur, Bebauung, Wirtschaftsstruktur, Umwelt
o Merkmale eines sanften Tourismus

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:
e Tourismus — und Erholungsregionen in Deutschland und Europa

konkretisierte Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
e erkldaren vor dem Hintergrund naturraumlicher Voraussetzungen Formen, Entwicklungen und Bedeutung des Tourismus in einer Region
e erlautern die Auswirkungen des Tourismus in 6kologischer, 6kologischer und sozialer Hinsicht

e erldautern das Konzept des sanften Tourismus und dessen raumliche Voraussetzungen und Folgen
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Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

beurteilen in Ansatzen positive und negative Auswirkungen einer touristischen Raumentwicklung

erortern ausgewahlte Aspekte des Zielkonflikts zwischen 6konomischem Wachstum und nachhaltiger Entwicklung eines Touristenortes

erortern ausgewahlte Gesichtspunkte ihres eigenen Urlaubs- und Freizeitverhaltens

Sequenzthemen und
Lehrwerkbezug

(Terra 1, Erdkunde Gymnasium,
S. 158-201)

tibergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdge zum Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (lber den KLP hinausgehend)

* Auftakt: Wohin in
Ferien und Freizeit

Wohin die Reise geht
Lust auf Meer
Zwischen Ebbe und Flut

Nationalpark
Wattenmeer

Juist — Urlaub im
,Zauberland”

Lust auf Gebirge
Ferien am Matterhorn

Immer hoher hinaus

beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken
sowie ihren Einfluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1)

verdeutlichen Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in
das Geofaktorengefiige (SK2)

erlautern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte (SK3)

ordnen geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes (SK6)

orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von

Karten, Gradnetzangaben und mit web-bzw. GPS-basierten

Anwendungen (MK1)

erfassen analog und digital raumbezogene Daten und bereiten sie auf
(MK2)

identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels komplexer
Informationen und Daten aus Medienangeboten und entwickeln

UV 5: Wohin in Ferien und Freizeit?
(vB U, VB D, Z3, Z6)

Touristische Nutzung
Infrastruktur
Gezeiten
Fremdverkehrsorte
Watt

Sturmflut

Warft

Deiche

Sieltore
Neulandgewinnung
Flut

Ebbe

Gezeiten

Tiden

Marsch
Wattenmeer
Fremdenverkehrsorte
Gletscher
Almwirtschaft
Massentourismus
Vegetationszeit
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Mit dem Schiff in
Venedig

* Im Hotel Uber die
Meere

Methode: Tabellen lesen
und auswerten

* Lust auf Stadt

* Methode: Apps auf
Reisen — sich orientieren
und informieren

* Berlin — ein
Touristenmagnet

* Methode: Diagramme
zeichnen und auswerten

Kiinstliche Freizeitwelten

Methode: Eine
Befragung durchfihren

,Schon sie zu Seen”

Feriengebiete in Europa

entsprechende Fragestellungen (MK3)

recherchieren mittels vorgegebener Suchstrategien in Bibliotheken
und im Internet fachlich relevante Informationen und Daten und
werten diese fragebezogen aus (MK6)

stellen strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler
Werkzeuge mindlich und schriftlich unter Verwendung von
Fachbegriffen, aufgaben-und materialbezogen dar (MK8)

belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch angemessene
und korrekte Materialverweise und Quellen (MK10)

erortern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen unter
Abwéagung verschiedener Pro-und Kontra- Argumente (UK1)

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes
Verhalten hinsichtlich daraus resultierender rdumlicher Folgen (UK3)

analysieren die von unterschiedlichen Raumwahrnehmungen und
Interessen geleitete Setzung und Verbreitung von rdaumlichen
Themen in Medien (UK5)

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein
und vertreten diese (HK1)

entwickeln eigene Losungsansdtze fir einfache raumbezogene
Probleme (HK3)

nehmen auch unter Nutzung digitaler Medien Moglichkeiten der
Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse wahr (HK4)

Lagune
Weltkulturerbe
Kreuzfahrttourismus
Stadttourismus

Hinweise:

Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens Tourismus- und Erholungsregionen in Deutschland und
Europa lokalisiert werden. UV entweder zu Beginn oder am Ende eines Schuljahres.
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Jahrgangsstufe 7 (G9) }—1{

——— e —

Grobe Jahresplanung in den Jahrgangsstufen 7:3

Schwerpunktthemen Unterrichtsstunden
Geographie — Die Welt erforschen und gestalten 2
Auf das Klima kommt es an 7
In der kalten Zone 7
Trockenheit — ein Problem? In den Savannen 8
Trockenheit — ein Problem? In der Wiiste 10

Erganzung: Beitrage des Faches Erdkunde zur politischen und
o6konomischen Bildung

Rahmenvorgaben fiir die politische Bildung

- Problemfeld 4 ,Okologische Herausforderungen fiir Politik und Wirtschaft” wird beriicksichtigt durch
Inhaltsfeld 4 ,Naturbedingte und anthropogen bedingte Gefdhrdung von Lebensrdumen” (z. B.
Desertifikation), Inhaltsfeld 5 ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen” (z. B. Oasen
verandern sich)

Rahmenvorgaben fiir die 6konomische Bildung

- Problemfeld 4 ,Produktion — technischer Fortschritt — Strukturwandel” wird beriicksichtigt durch
Inhaltsfeld 5 ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen” (z. B. Veranderung der
traditionellen Lebensform der Inuit)

- Problemfeld 7 ,Okologische Herausforderungen/Verhiltnis von Okologie und Okonomie” wird
beriicksichtigt durch Inhaltsfeld 4 ,Naturbedingte und anthropogen bedingte Gefdahrdung von
Lebensraumen” und Inhaltsfeld 5 ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen” (z. B.
Desertifikation; Abholzen des Regenwaldes)

3 Die hier dargestellten obligatorischen Inhalte umfassen ein Volumen von 34 Unterrichtsstunden. Die
verbleibenden Unterrichtsstunden (max. 40) sind durch fakultative Inhalte zu ergéanzen.
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UV 1: Geographie — die Welt erforschen und gestalten

Zeitbedarf: 2

Inhaltsfeld: -

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

Sequenzthemen und

Lehrwerkbezug

(Terra 2, Erdkunde Gymnasium,
S. 6-14)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdge zu Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

* Auftakt: Geographie - die Welt
erforschen und gestalten
* Die Welt wird entdeckt

* Die Expeditionen des Alexander
von Humboldt

* So arbeiten Geographen heute

- * Leitbild: Nachhaltige
Entwicklung

einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf
den menschlichen Lebensraum beschreiben (SK1)

raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage fachlicher Kriterien und geeigneter
Wertmalstidbe beurteilen (UK2)

unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich
daraus resultierender raumlicher Folgen bewerten (UK3)

Alexander von Humboldt,
Nachhaltigkeit

Hinweise (vorhabenbezogene Absprachen/Vereinbarungen)
e Das Kapitel soll der Wiederholung dienen, da die Schiilerinnen und Schiiler in der Jahrgangsstufe 6 kein Erdkunde im Unterricht hatten.

30




UV 2: Auf das Klima kommt es an
Zeitbedarf: 7 Stunden

Inhaltsfeld(er): Wetter und Klima
Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

° Himmelskorper Erde: Schragstellung der Erdachse, Beleuchtungszonen, Temperaturzonen, Jahreszeiten
° Klima und Klimasystem: Aufbau der Atmosphare, Klimaelemente, Wasserkreislauf, Luftbewegungen, planetarische Zirkulation

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

konkretisierte Kompetenzen:

Sachkompetenz
Die Schuler und Schilerinnen

3 stellen Zusammenhange zwischen der solaren Einstrahlung und den Klimazonen der Erde her
. erklaren grundlegende klimatologische Prozesse und daraus resultierende Wetterphdanomene erklaren

Urteilskompetenz

Sequenzthemen und libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdge zum Konzepten (Medien,
Lehrwerkbezug Methode Verbraucherbildung)
(Terra 2, Erdkunde Gymnasium,

S. 16-40)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)
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Auftakt: Auf das Klima kommt es
an (S5.16/17)

Die Erde im Weltall (5.18/19)
Tageslangen und Jahreszeiten
(5.20/21)

Licht und Warme (S.22/23)
Lebensgrundlage Atmosphare
(5.24/25)

Wetter mal so und mal so
(5.26/27)

Was bewegt die Luft? (5.28/29)
* Wolken — Gebilde auf Zeit
(5.30/31)

Methode: Klimadiagramme
auswerten (5.32/33)

Aus der Wolke in das Glas?
(5.34/35)

Winde wehem mit System
(5.36/37)

Orientierung: Klima und
Vegetation zwischen Pol und
Aquator (5.38/39)

Training (S. 40)

einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf
den menschlichen Lebensraum beschreiben (SK1)

unterschiedlichen Malstabsebenen einordnen (SK5)

geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes ordnen (SK6)

sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten, Gradnetzangaben
und mit web- bzw. GPS-basierten Anwendungen orientieren (MK1)
geographische Sachverhalte auch mittels komplexer Informationen und Daten
aus Medienangeboten identifizieren und entsprechende Fragestellungen
entwickeln (MK3)

kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analoger und digitaler Form zur
Beantwortung raumbezogener Fragestellungen auswerten (MK4)
allgemeingeographische Kernaussagen aus einfachen Modellvorstellungen
herausarbeiten (MK5)

digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von Lernprozessen und
zum Teilen der Arbeitsprodukte einsetzen (MK7)

strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler Werkzeuge
mindlich und schriftlich unter Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben- und
materialbezogen darstellen (MK8)

geographische Sachverhalte mithilfe analoger und digitaler Medien
prasentieren (MK9)

geographische Informationen und Daten mittels digitaler Kartenskizzen,
Diagrammen und Schemata graphisch darstellen (MK11)

Atmosphare, Beleuchtungszone,
Erdrevolution, Erdrotation,
GemaRigte Zone, Hochdruck-gebiet,
Innertropische Konvergenz-zone
(ITC), Jahres-zeiten,
Jahreszeitenklima, Passat,
Passatzirkulation, Polarkreis,
Polarzone, Regenzeit,
Tageszeitenklima, Tiefdruckgebiet,
Trockenzeit, Tropische Zone,
Vegeta-tionszeit, Wasserkreislauf

Hinweise:

o Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens Raume mit unterschiedlichen naturgeographischen

Voraussetzungen betrachtet und erlautert werden, warum sich diese unterschiedlichen naturgeographischen Voraussetzungen entwickelt haben.
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UV 3: In der Kalten Zone
Zeitbedarf: 7 Stunden

Inhaltsfeld(er): Landwirtschaftliche Produktion in unterschiedlichen Landschaftszonen

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e naturrdaumliche Bedingungen

e  Wirtschaftsformen und 6konomische Rahmenbedingungen
e Moglichkeiten der Uberwindung natiirlicher Grenzen

e Folgen unangepasster Nutzung

e  Moglichkeiten und Grenzen nachhaltigen Wirtschaftens

Konkretisierte Kompetenzen
Die Schulerinnen und Schiler

Sachkompetenz
e kennzeichnen Landschaftszonen als rdaumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Geofaktoren
e beschreiben den Einfluss der naturrdumlichen Bedingungen in den einzelnen Landschaftszonen auf die landwirtschaftliche Nutzung
e erldautern Auswirkungen 6konomischer und technischer Rahmenbedingungen auf die landwirtschaftliche Produktion

Urteilskompetenz
e erortern die mit Eingriffen von Menschen in geodkologische Kreislaufe verbundenen Chancen und Risiken
e beurteilen MaRnahmen zur Erhéhung der Nachhaltigkeit in der Landwirtschaft

Sequenzthemen und libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdge zum Konzepten (Medien,
Lehrwerkbezug Methode Verbraucherbildung)
(Terra 2, Erdkunde Gymnasium,

S. 132-146)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)
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* Auftakt: In der Kalten Zone

(5.132/133)

* Jenseits der Polarkreise
(5.134/135)

* Helle Nachte, dunkle Tage
(5.136/137)

* Die Inuit - ein Leben zwischen
Tradition und Moderne
(5.138/139)

* Eine Pipeline quer durch Alaska
(5.140/141)

* Der Klimawandel macht’s
moglich (5.142/143)

* Das griine Gold sichern
(5.144/145)

* Training

einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss
auf den menschlichen Lebensraum beschreiben (SK1)

Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das
Geofaktorengefiige verdeutlichen (SK2)

durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren beeinflusste
raumliche Strukturen und Entwicklungsprozesse analysieren (SK3)

Raumnutzungsanspriiche und -konflikte erldutern (SK4)

Strukturen und Prozesse in rdumliche Orientierungsraster auf
unterschiedlichen Mal3stabsebenen einordnen (SK5)

geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes ordnen (SK6)

sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten,
Gradnetzangaben und mit web- bzw. GPS-basierten Anwendungen
orientieren (MK1)

geographische Sachverhalte auch mittels komplexer Informationen und
Daten aus Medienangeboten identifizieren und entsprechende
Fragestellungen entwickeln (MK3)

kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analoger und digitaler Form
zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen auswerten (MK4)
digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von Lernprozessen
und zum Teilen der Arbeitsprodukte einsetzen (MK7)

strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler Werkzeuge

mindlich und schriftlich unter Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben-
und materialbezogen darstellen (MK8)

geographische Sachverhalte mithilfe analoger und digitaler Medien
prasentieren (MK9)

geographische Informationen und Daten mittels digitaler Kartenskizzen,
Diagrammen und Schemata graphisch darstellen (MK11)

einfache Analysen mithilfe interaktiver Kartendienste und Geographischer
Informationssysteme (GIS) durchfiihren (MK12)

mittels themenrelevanter Informationen und Daten aus
Medienangeboten eine fragengeleitete Raumanalyse durchfiihren (MK13)
raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage fachlicher Kriterien und
geeigneter WertmaRstédbe beurteilen (UK2)

Antarktis, Arktis, borealer
Nadelwald, Inuit, Kalte Zone,
Kaltegrenze, Nord-Ost-Passage,
Packeis, Permafrostboden,
Polarnacht, Polartag, Schelfeis,
Treibeis, Vegetationszeit,
Wachstumszeit
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e unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten
hinsichtlich daraus resultierender raumlicher Folgen bewerten (UK3)

e eigene Losungsansatze fir einfach raumbezogene Probleme entwickeln
(HK3)

Hinweise:
= Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens Raume unterschiedlicher landwirtschaftlicher Produktion
in der kalten Zone im Mittelpunkt stehen.
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UV 4: Trockenheit — ein Problem? In den Savannen
Zeitbedarf: 8 Stunden

Inhaltsfeld(er): Landwirtschaftliche Produktion in unterschiedlichen Landschaftszonen

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e naturrdumliche Bedingungen in den Tropen

e Wirtschaftsformen und 6konomische Rahmenbedingungen: Ackerbau, Viehwirtschaft, Subsistenzwirtschaft, marktorientierte Produktion
o Mbéglichkeiten der Uberwindung natiirlicher Grenzen: Bewasserung

e Folgen unangepasster Nutzung: Desertifikation, Erosion

e Moglichkeiten und Grenzen nachhaltigen Wirtschaftens

konkretisierte Kompetenzen:
Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler

e kennzeichnen Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Geofaktoren
e beschrieben den Einfluss der naturraumlichen Bedingungen in den einzelnen Landschaftszonen auf die landwirtschaftliche Nutzung
e erldautern Auswirkungen 6konomischer und technischer Rahmenbedingungen auf die landwirtschaftliche Produktion

Urteilskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler
e erortern die mit Eingriffen von Menschen in geodkologische Kreislaufe verbundenen Chancen und Risiken

e beurteilen MalBnahmen zur Erhéhung der Nachhaltigkeit in der Landwirtschaft

Sequenzthemen und Uibergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdge zum Konzepten (Medien, Grundbegriffe
Lehrwerkbezug Methode Verbraucherbildung)

(Terra 1, Erdkunde Gymnasium,

S. 120-157)

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

Auftakt: Trockenheit — ein ‘ e einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss ‘ Desertifikation, Dornsavanne,
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Problem? In den Savannen auf den menschlichen Lebensraum beschreiben (SK1) Feuchtsavanne, Innertropische

(5.90/91) e Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Konvergenzzone (ITC),
Savanne ist nicht gleich Savanne Geofaktorengefiige verdeutlichen (SK2) Passatzirkulation, Regenzeit, Sahel,
(5.92/93) e durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren beeinflusste Savanne, Tro-ckensavanne,
Im Sahel wéchst die Wiiste raumliche Strukturen und Entwicklungsprozesse analysieren (SK3) Trockenzeit
(5.94/95) e Raumnutzungsanspriche und -konflikte erldutern (SK4)

Zu wenig Niederschlag?/Zu viele
Tiere? (5.96/97)

Zu hoher Holzverbrauch?/Zu viel
Ackerbau? (5.98/99)

Methode: Ein Wirkungsgefiige e sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten,

erstellen (S.100/101) Gradnetzangaben und mit web- bzw. GPS-basierten Anwendungen
Mit einfachen Mitteln gegen die orientieren (MK1)

Wiste (S.102/103)

e  Strukturen und Prozesse in rdumliche Orientierungsraster auf
unterschiedlichen MaRstabsebenen einordnen (SK5)

e geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes ordnen (SK6)

o e geographische Sachverhalte auch mittels komplexer Informationen und
Training (S.104/105) Daten aus Medienangeboten identifizieren und entsprechende
Fragestellungen entwickeln (MK3)

e  kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analoger und digitaler Form
zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen auswerten (MK4)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von Lernprozessen
und zum Teilen der Arbeitsprodukte einsetzen (MK7)

e  strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler Werkzeuge
mindlich und schriftlich unter Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben-
und materialbezogen darstellen (MK8)

e geographische Sachverhalte mithilfe analoger und digitaler Medien
prasentieren (MK9)

e geographische Informationen und Daten mittels digitaler Kartenskizzen,
Diagrammen und Schemata graphisch darstellen (MK11)

e raumwirksame MalRnahmen auf Grundlage fachlicher Kriterien und
geeigneter WertmaRstédbe beurteilen (UK2)

e unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten
hinsichtlich daraus resultierender raumlicher Folgen bewerten (UK3)

e analoge und digitale Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen

Fragestellungen hinsichtlich ihrer fachlichen Richtigkeit und vereinbarter
Darstellungskriterien beurteilen (UK6)
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Hinweise:
= Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens Raume unterschiedlicher landwirtschaftlicher Produktion
in den Savannen im Mittelpunkt stehen.
o Wichtig bei diesem Unterrichtsvorhaben ist die voranschreitende Desertifikation zu beleuchten und Lésungsansatze darzulegen.
= Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens soll der Umgang mit thematischen Karten eingelibt werden.
o Sie sollen den gewinnbringenden Nutzen von Gruppenarbeiten erkennen sowie Tipps zum Prasensentieren von Gruppenergebnissen kennenlernen.
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UV 5 (optional in Jahrgangsstufe 8): Trockenheit — ein Problem? In der Wiiste
Zeitbedarf: 10

Inhaltsfeld(er): Landwirtschaftliche Produktion in unterschiedlichen Landschaftszonen

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e naturrdumliche Bedingungen in den Tropen, Subtropen

e  Wirtschaftsformen und 6konomische Rahmenbedingungen: Ackerbau, Viehwirtschaft, Subsistenzwirtschaft, marktorientierte Produktion
e Moglichkeiten der Uberwindung natiirlicher Grenzen: Bewasserung

e Folgen unangepasster Nutzung: Bodenversalzung

e Moglichkeiten und Grenzen nachhaltigen Wirtschaftens

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

konkretisierte Kompetenzen:
Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
e kennzeichnen Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Geofaktoren
e beschreiben den Einfluss der naturrdumlichen Bedingungen in den einzelnen Landschaftszonen auf die landwirtschaftliche Nutzung
e erldautern Auswirkungen 6konomischer und technischer Rahmenbedingungen auf die landwirtschaftliche Produktion

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler
e erortern die mit Eingriffen von Menschen in geodkologische Kreislaufe verbundenen Chancen und Risiken

e beurteilen MaRnahmen zur Erhéhung der Nachhaltigkeit in der Landwirtschaft

e erortern Gestaltungsoptionen fiir ein nachhaltigeres Konsumverhalten
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Sequenzthemen und
Lehrwerkbezug

(Terra 1, Erdkunde Gymnasium,
S. 158-201)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdage zum Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (iber den KLP hinausgehend)

Auftakt: Trockenheit — ein

Problem? In der Wste (S.68/69)

Unser Bild von der Wiiste
(5.70/71)

Methode: Ein Erklarvideo
erstellen: Schiisse in der Wiste
(5.72/73)

Woisten bei
dreiundzwanzigfinf/Wisten
am Wasser (S.74/75)

Wiisten hinterm Berg/Wdisten
mittendrin (S.76/77)

Ohne Wasser lauft nichts
(5.78/79)

GroRstadtoasen (5.80/81)

Methode: Die langste Oase der
Welt — mit Google Earth
erkunden und vermessen
(5.82/83)

Bewdssern - aber wie? (S.84/85)

Arbeitsplatz Wiiste — das Beispiel

Atacama (5.86/87)

Training (S5.88/89)

e einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss
auf den menschlichen Lebensraum beschreiben (SK1)

e  Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das
Geofaktorengefiige verdeutlichen (SK2)

e durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren beeinflusste
raumliche Strukturen und Entwicklungsprozesse analysieren (SK3)

e  Raumnutzungsanspriche und -konflikte erldutern (SK4)

e  Strukturen und Prozesse in raumliche Orientierungsraster auf
unterschiedlichen MaRstabsebenen einordnen (SK5)

e geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes ordnen (SK6)

e sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten,
Gradnetzangaben und mit web- bzw. GPS-basierten Anwendungen
orientieren (MK1)

e analog und digital raumbezogene Daten erfassen und aufbereiten (MK2)

e geographische Sachverhalte auch mittels komplexer Informationen und
Daten aus Medienangeboten identifizieren und entsprechende
Fragestellungen entwickeln (MK3)

e kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analoger und digitaler Form
zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen auswerten (MK4)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von Lernprozessen
und zum Teilen der Arbeitsprodukte einsetzen (MK7)

e strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels digitaler Werkzeuge
miindlich und schriftlich unter Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben-
und materialbezogen darstellen (MK8)

e geographische Sachverhalte mithilfe analoger und digitaler Medien
prasentieren (MK9)

e geographische Informationen und Daten mittels digitaler Kartenskizzen,
Diagrammen und Schemata graphisch darstellen (MK11)

Binnenwiiste, Bodenversalzung,
Fremdlingsfluss, Fossiles Wasser,
Hohenprofil, Kieswiste, Kiistenwiis-
te, Oase, Regen-schattenwiiste,
Sandwiiste, Stein- und Felswiiste,
Wendekreiswiste, Wiiste
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e einfache Analysen mithilfe interaktiver Kartendienste und Geographischer
Informationssysteme (GIS) durchfiihren (MK12)

e raumwirksame MaBnahmen auf Grundlage fachlicher Kriterien und
geeigneter WertmaRstédbe beurteilen (UK2)

e unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten
hinsichtlich daraus resultierender raumlicher Folgen bewerten (UK3)

e analoge und digitale Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen

Fragestellungen hinsichtlich ihrer fachlichen Richtigkeit und vereinbarter
Darstellungskriterien beurteilen (UK6)

e  Planungs- und Organisationsaufgaben im Rahmen von realen und
virtuellen Exkursionen tibernehmen (HK2)

Hinweise:
o Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters sollen im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens Raume unterschiedlicher landwirtschaftlicher Produktion
in den Wuisten im Mittelpunkt stehen.
o Der Aspekt der (nachhaltigen) Oasenwirtschaft im Zusammenhang mit Erndhrungssicherung ist hierbei hervorzuheben.
= UV entweder zu Beginn oder am Ende eines Schuljahres.
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Jahrgangsstufe 8 (G9) —

Grobe Jahresplanung in den Jahrgangsstufen 8:*

Schwerpunktthemen Unterrichtsstunden
Tropischer Regenwald — ein besonderer Lebensraum in Gefahr 12
Naturkrafte: Risiko oder Potential? 12
Herausforderung Klimawandel 10

Erganzung: Beitrage des Faches Erdkunde zur politischen und

O0konomischen Bildung

Rahmenvorgaben fiir die politische Bildung

Problemfeld 4 ,Okologische Herausforderungen fiir Politik und Wirtschaft” wird beriicksichtigt durch
Inhaltsfeld 4 ,Naturbedingte und anthropogen bedingte Gefihrdung von Lebensrdumen” (z. B.
Desertifikation), Inhaltsfeld 5 ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen” (z. B. Oasen
verdndern sich)

Rahmenvorgaben fiir die 6konomische Bildung

Problemfeld 4 ,Produktion — technischer Fortschritt — Strukturwandel” wird beriicksichtigt durch
Inhaltsfeld 5 ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen” (z. B. Veranderung der
traditionellen Lebensform der Inuit)

Problemfeld 7 ,Okologische Herausforderungen/Verhiltnis von Okologie und Okonomie“ wird
beriicksichtigt durch Inhaltsfeld 4 ,Naturbedingte und anthropogen bedingte Gefdhrdung von
Lebensrdumen” und Inhaltsfeld 5 ,Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen” (z. B.
Desertifikation; Abholzen des Regenwaldes)

4

Die hier dargestellten obligatorischen Inhalte umfassen ein Volumen von 34 Unterrichtsstunden. Die

verbleibenden Unterrichtsstunden (max. 40) sind durch fakultative Inhalte zu ergéanzen.
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UV 1: Tropischer Regenwald — ein besonderer Lebensraum in Gefahr

Zeitbedarf: 12 Stunden

Inhaltsfeld(er): Landwirtschaftliche Produktion in unterschiedlichen Landschaftszonen (IF6)
Wetter, Klima und Klimawandel (IF5)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e naturraumliche Bedingungen in den Tropen
e Wirtschaftsformen und 6konomische Rahmenbedingungen: Ackerbau, Plantagenwirtschaft, Subsistenzwirtschaft, marktorientierte Produktion
e Mabglichkeiten der Uberwindung natiirlicher Grenzen: Agroforstwirtschaft
e Folgen unangepasster Nutzung: Regenwaldzerstérung

e Moglichkeiten und Grenzen nachhaltigen Wirtschaftens

konkretisierte Kompetenzen:
Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler

e kennzeichnen Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Geofaktoren
e beschrieben den Einfluss der naturraumlichen Bedingungen in den einzelnen Landschaftszonen auf die landwirtschaftliche Nutzung
e erlautern Auswirkungen 6konomischer und technischer Rahmenbedingungen auf die landwirtschaftliche Produktion

Urteilskompetenz:
Die Schiilerinnen und Schiiler

e erortern die mit Eingriffen von Menschen in geodkologische Kreisldufe verbundenen Chancen und Risiken
e beurteilen MaRnahmen zur Erh6hung der Nachhaltigkeit in der Landwirtschaft

Sequenzthemen und
Lehrwerkbezug

(Terra 2, Erdkunde Gymnasium,
S. 42-65)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrage zum Konzepten
(Medien, Methode
Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

. Auftakt: Tropischer
Regenwald — ein besonderer
Lebensraum in Gefahr (S42/43)
. Was fiir ein Wald!
(S.44/47)

e einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie
ihren Einfluss auf den menschlichen Lebensraum
beschreiben (SK1)

e  Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das
Geofaktorengeflige verdeutlichen (SK2)

Klima und Klimaelemente:
[Tageszeitenklima, Stockwerkbau,

kurzgeschlossener Nahrstoffkreislauf,
Okosystem, Stockwerkbau, indigene

\Volker, Sekund- und Primarwald,
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. Wanderfeldbau war
gestern ... (5.48/49)

. ...Plantage ist heute
(S.50/51)

U Der Regenwald wird
zurlickgedrangt (5.52/53)

. Abgeholzt ist schnell,
aber dann... (5.54/55)

° Methode: eine
thematische karte auswerten
(S5.56/57)

. Palmél — Fluch und
Segen des griinen Erdols
(S.60/61)

Q Der Regenwald und ich
(S.62/63)

Q Methode: Ein Dilemma
bearbeiten: Palmol — braucht die
Welt ein neues OI? (5.64/65)

durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren
beeinflusste rdumliche Strukturen und
Entwicklungsprozesse analysieren (SK3)
Raumnutzungsanspriiche und -konflikte erlautern (SK4)
Strukturen und Prozesse in rdumliche Orientierungsraster
auf unterschiedlichen Malstabsebenen einordnen (SK5)
geographische Prozesse und Strukturen mittels eines
inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes ordnen (SK6)
sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mithilfe von Karten,
Gradnetzangaben und mit web- bzw. GPS-basierten
Anwendungen orientieren (MK1)

geographische Sachverhalte auch mittels komplexer
Informationen und Daten aus Medienangeboten
identifizieren und entsprechende Fragestellungen
entwickeln (MK3)

kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analoger und
digitaler Form zur Beantwortung raumbezogener
Fragestellungen auswerten (MK4)

digitale und nicht-digitale Medien zur Dokumentation von
Lernprozessen und zum Teilen der Arbeitsprodukte
einsetzen (MK7)

strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels
digitaler Werkzeuge miindlich und schriftlich unter
Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben- und
materialbezogen darstellen (MK8)

geographische Sachverhalte mithilfe analoger und digitaler
Medien prasentieren (MK9)

geographische Informationen und Daten mittels digitaler
Kartenskizzen, Diagrammen und Schemata graphisch
darstellen (MK11)

raumwirksame MalBnahmen auf Grundlage fachlicher
Kriterien und geeigneter Wertmalstabe beurteilen (UK2)
unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes
Verhalten hinsichtlich daraus resultierender raumlicher
Folgen bewerten (UK3)

analoge und digitale Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen
Fragestellungen hinsichtlich ihrer fachlichen Richtigkeit und

\Wanderfeldbau, Monokulturen,
\Wasserkreislauf, Luftbewegungen ,
planetarische Zirkulation,
innertropische Konvergenzzone (ITC),
Passatzirkulation, Regenzeit,
Naturrdumliche Bedingungen der
ITropen,

Ackerbau, Plantagenwirtschaft,
Substistenzwirtschaft,
marktorientierte Produktion,
Agroforstwirtschaft,
Regenwaldzerstorung,Nachhatligkeit
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vereinbarter Darstellungskriterien beurteilen (UK6)
e nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Positionen ein und vertreten diese (HK1)

Hinweise:
o Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters soll im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens eine Einordnung in die Landschaftszonen
der Erde vorgenommen werden.
o Im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens bietet sich die Durchfiihrung eines Projektes an, welches sich mit konkreten MaBnahmen zum Schutz des tropischen
Regenwaldes befasst.
o Das Thema ,gemaRBigte Zone” in dem eigens eingerichteten Fach Europa unterrichtet.

UV 2: Naturkrafte: Risiko oder Potenzial?
Zeitbedarf: 12

Inhaltsfeld 4: Aufbau und Dynamik der Erde

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

- Schalenbau der Erde: Erdkern, -mantel, -kruste

- Plattentektonik: Konvergenz, Divergenz, Subduktion

- Naturereignis: Erd- und Seebeben, Vulkanismus

- Leben und Wirtschaften in Risikordumen: Landwirtschaft, Rohstoffe, Tourismus, Energie

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

- Plattengrenzen als Schwachezonen der Erde

konkretisierte Kompetenzen:

Sachkompetenz
Die Schiiler und Schilerinnen

° beschreiben grundlegende geotektonische Strukturen und Prozesse in ihrem Zusammenwirken,
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° erklaren die naturbedingte Gefahrdung von Siedlungs- und Wirtschaftsrdumen des Menschen,
° erlautern das besondere Nutzungspotential von geotektonischen Risikordumen

Urteilskompetenz
Die Schiiler und Schiilerinnen

beurteilen die Eignung von Raumen von Raumen fiir die Siedlungs- und Wirtschaftsnutzung auf der Grundlage des Ausmales von Naturrisiken,
erortern auf lokaler und regionaler Ebene Konzepte und Mafinahmen zur Katastrophenvorsorge und zur Eindammung von Naturrisiken

Sequenzthemen und

Lehrwerkbezug

(Terra 2, Erdkunde Gymnasium,
S. 158 - 192)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdge zum Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

Auftakt: Naturkrafte:
Risiko oder Potenzial?
(5.158/159)

Wenn sich die Erde
rihrt... (5.160/161)

Die Erde bebt und das
Meer macht mit
(S.162/163)

Den Ursachen auf der
Spurt (S.164/165)
Platten in Bewegung
(S.166/169)

Methode: Informationen
finden: Da wackelt der
Dom! — Erdbeben auch
bei uns? (5.170/171)
Methode: ein Raum
unter der Lupe (Beispiel
Island) (S.172/175)

Und Sizilien? Alles gleich?
Alles anders?

beschreiben einzelne Geofaktoren und deren
Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

erklaren humangeographische Strukturen und
Wechselwirkungen sowie deren Folgen (SK3),
beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren
beeinflusste raumliche Entwicklungsprozesse (SK4),
ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche
Orientierungsraster auf unterschiedlichen MaRstdben ein
(SK5),

erfassen analog und digital raumbezogene Daten und
bereiten sie auf (MK2),

identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels
komplexer Informationen und Daten aus Medienangeboten
und entwickeln entsprechende Fragestellungen (MK3),
werten kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analog
und digitaler Form zur Beantwortung raumbezogener
Fragestellungen aus (MK4),

recherchieren mittels vorgegebener Suchstrategien in
Bibliotheken und im Internet fachlich relevante
Informationen und Daten und werten diese fragebezogen

Schalenbau der Erde: Erdkern,
Erdmantel, Erdkruste

Plattentektonik:
Kontinentalverschiebung,
Konvergenz, Divergenz, Subduktion

Naturereignisse: Tsunami,
Epizentrum, Hypozentrum, Skalen,
Naturereignis, -gefahr,
-katastrophen, Erd- und Seebeben,
Vulkanismus, Hotspot,
ITransformstorung,

Leben und Wirtschaften in
Risikordumen: Landwirtschaft,
Rohstoffe, Tourismus, Energie
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(5.176/177)

e Kalkulierbare Risiken ? °
(5.178/179)

e Sturmist nicht gleich
Sturm (S.184/187)

e Methode: J
Satellitenbilder
auswerteten (S.188/189) 3

aus (MK6),

stellen strukturiert geographische Sachverhalte auch mittels
digitaler Werkzeuge mundlich und schriftlich unter
Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben- und
materialbezogen dar (MKS),

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe analoger
und digitaler Medien (Mk9),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Quellenangaben (MK10),

erortern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen unter
Abwagung verschiedener Pro- und Kontra-Argumente
(UK1),

beurteilen raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage
fachlicher Kriterien und geeigneter WertmaRstdbe (UK2),
erortern unterschiedliche Raumwahrnehmungen
hinsichtlich ihrer Ursachen (UK4),

erortern die sich aus Widersprichen und
Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der
Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),

Hinweis (vorhabenbezogene Absprachen/Vereinbarungen)
e  Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters soll im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens eine Einordnung der Plattengrenzen als
Schwachezonen der Erde vorgenommen werden.

UV 3: Herausforderung Klimawandel
Zeitbedarf: 10

Inhaltsfeld(er): Wetter und Klima
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Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

Ursachen und Auswirkungen globaler Klimaschwankungen: Treibhauseffekt, Meeresspiegelanstieg, Wetterextreme

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

konkretisierte Kompetenzen:

Sachkompetenz
Die Schuiler und Schilerinnen

° stellen Zusammenhange zwischen der solaren Einstrahlung und den Klimazonen der Erde her

° erklaren grundlegende klimatologische Prozesse und daraus resultierende Wetterphdnomene

° analysieren regionale Auswirkungen von Klimaveranderungen

° erlautern grundlegende Wirkmechanismen des anthropogenen Einflusses auf das globale Klima sowie daraus resultierende Folgen

Urteilskompetenz
e beurteilen ausgewahlte MaRnahmen zur Verlangsamung der globalen Erwdrmung u.a. im Hinblick auf eine gesicherte und finanzierbare Energieversorgung
e erortern auf lokaler Ebene MalRnahmen der Anpassung an Extremwetterereignissen
e erortern Losungsansatze zur Vermeidung klimatischen Verhaltens im Alltag

Sequenzthemen und libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdge zu Konzepten (Medien, |Grundbegriffe
Lehrwerkbezug Methode Verbraucherbildung)

(Terra 2, Erdkunde Gymnasium,

S. 194-211)

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)
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Auftakt:
Herausforderung
Klimawandel (194/195)
Indizien fiir den
Klimawandel (196/197)
Dem Klima auf der Spur
((198-199)

Der natlirliche
Treibhauseffekt
(200/201)

Der anthropogene
Treibhauseffekt
(202/203)

Das Eis schmilzt — der
Pegel steigt (204/205)
Der Klimawandel bei uns
in NRW (206/207)
Klimaschutz — eine
Aufgabe fir alle! (S.
208/209)

Windkraft —
regenerativer
Energietrager der
Zukunft?! (210/211)

zeigen Zusammenhange zwischen raumlichen
Gegebenheiten und Ausstattungsmerkmalen sowie der
Nutzung durch den Menschen auf (SK1),

beschreiben ausgewahlte, durch menschliche Nutzung
verursachte Natur- und Landschaftsverdnderungen (SK3),
verwenden Fachbegriffe zur Darstellung einfacher
geographischer Sachverhalte (SK5),

erfassen alanlog und digital raumbezogene Daten und
bereiten sie auf (MK2),

identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels
komplexer Informationen und Daten aus Medienangeboten
und entwickeln entsprechende Fragestellungen (MK3),
werten kontinuierliche und diskontinuierliche Texte analoger
und digitaler Form zur Beantwortung raumbezogener
Fragestellungen aus (MK4),

belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Quellenangaben (MK10),

flhren einfache Analysen mithilfe interaktiver Kartendienste
und Geographischer Informationssysteme (GIS) durch
(MK12),

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr
eigenes Verhalten hinsichtlich daraus resultierender
raumlicher Folgen (UK4),

nehmen auch unter Nutzung digitaler Medien Mdoglichkeiten
der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse wahr (HK4).

Internetrecherche, Satellitenbilder
auswerten,

Treibhauseffekt (anthropogener
und naturlicher Treibhauseffekt),
Meeresspiegelanstieg,
\Wetterextreme, (Hitzewellen,
lange Trockenperioden, Diirre,
Hagel, Starkregen
Uberschwemmungen, Stiirme),
Aufbau der Atmosphare,
Klimaelemente, Luftbewegungen,
planetarische Zirkulation,
Auswirkungen des Klimawandels,
Klimaschutzplane und -ziele,
regenerative Energietrager

Hinweis:

o

Zur Entwicklung eines inhaltsfeldbezogenen topographischen Orientierungsrasters soll im Zuge dieses Unterrichtsvorhabens eine Einordnung der vom Klimawandel
besonders betroffenen Regionen und Zonen der Erde vorgenommen werden.
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Jahrgangsstufe 9 (G9) [E1AREA NN

Grobe Jahresplanung in der Jahrgangsstufe 9°:

Schwerpunktthemen Unterrichtsstunden

Eine Welt — ungleiche Welt?! 8

(Disparitaten in Europa) = Absprache mit ,,Europa“

Migration: Auf der Suche nach Zukunft 8

Raumanalyse Australien — ein Raum unter der Lupe 4

Ergdnzung:  Beitrdge des Faches Erdkunde zur politischen und

6konomischen Bildung

Rahmenvorgaben fiir die politische Bildung

Problemfeld 3 ,,Chancen und Probleme der Internationalisierung und Globalisierung” wird beriicksichtigt
durch Inhaltsfeld 6 ,Innerstaatliche und globale raumliche Disparitdten als Herausforderung” mit dem
Schwerpunkt ,,Chancen und Risiken des Dritte-Welt-Tourismus fiir die Entwicklung der Zielregion“ (z. B.
Bali)

Problemfeld 5 ,Chancen und Risiken neuer Technologien“ wird berilcksichtigt durch Inhaltsfeld 8
»Wandel wirtschaftsraumlicher und politischer Strukturen unter dem Einfluss der Globalisierung” mit
dem Schwerpunkt ,Global Cities als Ausdruck veranderter Welthandelsbeziehungen” (z. B. New York)

Rahmenvorgaben fiir die 6konomische Bildung

Problemfeld 1 , Konsumentensouveranitat - Verkaufsstrategien” wird berlcksichtigt durch Inhaltsfeld 6
ylnnerstaatliche und globale rdumliche Disparitaten als Herausforderung” mit dem Schwerpunkt ,Das
Ungleichgewicht beim Austausch von Rohstoffen und Industriewaren als eine Ursache fir die weltweite
Verteilung von Reichtum und Armut auf der Welt” (z. B. Kakao)

Problemfeld 5 ,Arbeit und Beruf in einer sich verdndernden Industrie-, Dienstleistungs- und
Informationsgesellschaft” wird bertcksichtigt durch das Inhaltsfeld 8 ,Wandel wirtschaftsraumlicher
und politischer Strukturen unter dem Einfluss der Globalisierung” mit dem Schwerpunkt
,Veranderungen des Standortgefiiges im Zuge weltweiter Arbeitsteilung” (z. B. Produktion von
Konsumgititern, Beispiel Jeanshose oder Zahnbiirste)

Problemfeld 6 ,Einkommen und soziale Sicherung zwischen Leistungsprinzip und sozialer Gerechtigkeit”
wird berlicksichtigt durch Inhaltsfeld 6 ,lInnerstaatliche und globale rdaumliche Disparititen als
Herausforderung” mit dem Schwerpunkt , Das Ungleichgewicht beim Austausch von Rohstoffen und
Industriewaren als eine Ursache fiir die weltweite Verteilung von Reichtum und Armut auf der Welt” (z.
B. Fair Trade)

5> Die hier dargestellten obligatorischen Inhalte umfassen ein Volumen von 20 Unterrichtsstunden
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UV 1: Eine Welt — ungleiche Welt?!

Zeitbedarf: 10 Stunden

Inhaltsfelder:

Innerstaatliche und globale Disparitaten sowie Wachstum und Verteilung der Weltbevolkerung

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e Entwicklungsindikatoren in den Bereichen Bildung, Demographie, Ernahrung, Gesundheit, Infrastruktur, Wirtschaft, Human Development Index (HDI), Gender Development Index (GDI)

e Lander und Regionen unterschiedlichen Entwicklungsstandes: Entwicklungs-, Schwellen- und Industrieldander, Problematisierung gangiger Begriffe und Einteilungen

o bevolkerungspolitische MaRnahmen: Ausbau des Gesundheits- und Bildungswesens, Frauenforderung

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

e global

Sequenzthemen und

Lehrwerkbezug

(Terra 3, Erdkunde Gymnasium,
S. 16-45)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdge zu den Konzepten
(Medien, Methode
Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

e Auftakt: Eine Welt — ungleich
Welt?! (5.16/17)

e |st Entwicklung messbar?
(5.18/19)
e Wirtschaftsleistung als

MaRstab? (S5.20/21)

e Gesundheit — Voraussetzung

den Entwicklungsstand von Ldndern und Regionen auf der Grundlage
geeigneter Indikatoren analysieren (SK)

sozio6konomische Disparitdaten zwischen und innerhalb von Landern vor
und

dem Hintergrund von Ressourcenverfligbarkeit, Infrastruktur

Austauschbeziehungen
erklaren (SK)

Klassifikationsprinzipien und -begriffe zur Gliederung der Erde nach

e S. 18 / Aufgabe 3 — PowerPoint-
Prasentation vorbereiten

e S, 25 / Aufgabe 3 -
anwenden und lberprifen

App

Analphabet, Big-

Mac-Index, Bruttoinlandsprodukt,
Bruttonationaleinkommen,
Entwicklungshilfe,
Entwicklungslander,
Entwicklungszusammenarbeit,
fairer

Handel, Happy Planet

Index, Hilfe zurSelbsthilfe, Human
Development

Index, Hunger, Indikator,
Industrielander,
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fur ein langes Leben (S.22/23)

Hunger — trotz Nahrung im
Uberfluss? (S.24/25)

Bildung als Chance (5.26/27)

Orientierung: HDI und HPI -
differenzierte Indikatoren zur
Messung des
Entwicklungsstandes
(5.28/29)

Kakao — Genuss mit bitterem
Beigeschmack (S.30-33)

Partner im Welthandel
(5.34/35)

Auf dem Weg zur Einen Welt?
(S.36/37)

Mit  Tourismus aus der
Armut? (S5.38/39)

Urlaub in Botsuana (S.40/41)

Es gibt viele Arten zu helfen
(S5.42/43)

Training (S.44/45)

soziodkonomischen

Merkmalen erortern (UK)

Chancen und Risiken des Tourismus fiir die Entwicklung von Raumen
beurteilen (UK)

Moglichkeiten zur nachhaltigen Entwicklung von Raumen beurteilen
(UK)

auf der Grundlage von wirtschafts- und sozialrdumlichen Strukturen die

Handelsbeziehungen zwischen Landern unterschiedlichen
soziodkonomischen

Entwicklungsstandes mit Blick auf Prinzipien der
Welthandelsorganisation (WTO) bewerten (UK)

Least Developed

Countries, Lebenserwartung,
nachhaltige Entwicklung,
Okologischer

FuBabdruck,
Schwellenlander,
Sustainable Development
Goals,

Terms of Trade

Hinweise (vorhabenbezogene Absprachen/Vereinbarungen)
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UV 2: Disparitaten in Europa
Zeitbedarf: 6 Stunden

Inhaltsfeld(er):
e Innerstaatliche und globale Disparitdten sowie raumliche Strukturen unter dem Einfluss von Globalisierung und Digitalisierung

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

Moglichkeiten zur Entwicklung strukturschwacher und wenig entwickelter Raume: Ausbau von Infrastruktur und Tourismus

Projekte der Entwicklungszusammenarbeit, Handelsabkommen

Raumwirksamkeit von Digitalisierung: Standortfaktor digitale Infrastruktur, Onlinehandel, Verlagerung von Arbeitsplatzen, digital vernetzte

Guter- und Personenverkehre, Veranderung von Pendlerstromen

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:
e Regional und global

konkretisierte Kompetenzen:

Sachkompetenz
Die Schiler und Schiilerinnen

° stellen Zusammenhange zwischen der solaren Einstrahlung und den Klimazonen der Erde her
° erklaren grundlegende klimatologische Prozesse und daraus resultierende Wetterphdanomene erklaren

Urteilskompetenz

Sequenzthemen und libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdge zum Konzepten (Medien,
Lehrwerkbezug Methode Verbraucherbildung)
(Terra 3, Erdkunde Gymnasium,

S. 16-40)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)
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Auftakt: Disparitaten in
Europa (S.46/47)

Europa — gar nicht so einfach
(5.48/49)

Die Europaische Union — fir
uns (S.50/51)

Bulgarien und Norwegen -
zwei Lander am Rande

Europas (S.52-55)

Methode: Disparitdten in
Italien — Eine Infografik
erstellen (5.56/57)

Wirtschaftsstarke und

wirtschaftsschwache Radume

Europas (S.58-61)

Centrope — das pulsierende
Herz Europas (S5.62/63)

Und bitte nicht nur Dracula —
Tourismus in Rumaénien

(S.64/65)

Let’s stay in touch? .. das
Vereinigte Konigreich und die
EU nach dem Brexit (S.66/67)

Training (S.68/69)

den Entwicklungsstand von Landern und Regionen auf der Grundlage
geeigneter Indikatoren analysieren (SK)

soziobkonomische Disparitaten zwischen und innerhalb von Landern vor

dem Hintergrund von Ressourcenverfiigbarkeit, Infrastruktur und

Austauschbeziehungen erklaren (SK)

am Beispiel einer europdischen Region den durch Globalisierung und
Digitalisierung bedingten wirtschaftsraumlichen Wandel analysieren (SK)

Chancen und Risiken des Tourismus fiir die Entwicklung von Rdumen
beurteilen (UK)

Moglichkeiten zur nachhaltigen Entwicklung von Raumen beurteilen (UK)

raumwirksame Auswirkungen von Digitalisierung fur stadtische und
landliche Rdume bewerten (UK)

e S. 42 / Aufgabe 1Ca — Schaubild
erstellen

e S. 49 / Aufgabe 3d - Infografik
mit Programmen oder Apps

erstellen

Passivraum, regionale
Disparitaten,

soziale Disparitdten,
Schengenraum,
Strukturpolitik,
Zentrum

Hinweis:

o Das Thema wird zu groBen Teilen in dem eigens eingerichteten Fach Europa unterrichtet. Hier sind enge Absprachen mit den dort unterrichtenden Kollegen sinnvoll, damit es zu keiner

thematischen Dopplung kommt.
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UV 3: Migration: Auf der Suche nach Zukunft
Zeitbedarf: 8 Stunden

Inhaltsfeld(er): IF 8 Wachstum und Verteilung der Weltbevélkerung
Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

e Migration: konomische, 6kologische und gesellschaftliche Ursachen und Folgen, Push- und Pull-Faktoren

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

konkretisierte Kompetenzen:

Sachkompetenz
Die Schiler und Schiilerinnen
e erlautern Ursachen und raumliche Auswirkungen gesellschaftlich und wirtschaftlich bedingter Migration in Herkunfts- und Zielgebieten, auch unter Bericksichtigung von

Geschlechteraspekten
Urteilskompetenz

Die Schiler und Schiilerinnen
- beurteilen Auswirkungen von Migration fiir Herkunfts- und Zielgebiete, auch unter Bertlicksichtigung alters- und geschlechtsspezifischer Aspekte

Sequenzthemen und libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdage zu den Konzepten Grundbegriffe
Lehrwerkbezug (Medien, Methode
(Terra 3, Erdkunde Gymnasium, Verbraucherbildung)
S. 96-115)
* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)
e Migration —immer aktuell e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken
(5.98/99) sowie ihren Einfluss auf den menschlichen Lebensraum (SK1),
* *Vordem Klima auf der e verdeutlichen Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen
Flucht (5.100/101) in das Geofaktorengefiige (SK2),
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Fluchtweg Mittelmeer
(5.102/103)

Methode: absolut und relativ

— Statistiken in Diagrammen
darstellen (5.104/105)

Gropiusstadt — die ganze
Welt in unserem Viertel
(5.106/107)

Auf der Suche nach einem
Zuhause (5.108/109)

Orientierung: Migration
weltweit (5.110/111)

Migration: Folgen fir
Herkunfts- und Zielldnder
(s.112/113)

Training (S.114)

analysieren durch wirtschaftliche, soziale und politische Faktoren
beeinflusste raumliche Strukturen und Entwicklungsprozesse (SK3),

erlautern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte (SK4),

erfassen analog und digital raumbezogene Daten und bereiten sie
auf (MK2),

identifizieren geographische Sachverhalte auch mittels komplexer
Informationen und Daten aus Medienangeboten und entwickeln
entsprechende Fragestellungen (MK3),

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe analoger und
digitaler Medien (MK9),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene
und korrekte Materialverweise und Quellenangaben (MK10),

erortern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen unter
Abwagung verschiedener Pro- und Kontra-Argumente (UK1),

beurteilen raumwirksame MaRRnahmen auf Grundlage fachlicher
Kriterien und geeigneter WertmaRstdbe (UK2),

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen
ein und vertreten diese (HK1),

entwickeln eigene Losungsansatze fiir einfache raumbezogene
Probleme (HK3)
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UV 4: Raumanalyse Australien — ein Raum unter der Lupe
Zeitbedarf: 5 Stunden

Inhaltsfeld(er): Regionale Geografie

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:
e Einen Raum ganzheitlich, multidisziplinar untersuchen

e Raumkonzepte erkennen und benennen

Konkretisierte Kompetenzen
Die Schulerinnen und Schiiler ...

Sachkompetenz

e kennzeichnen Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Geofaktoren

e beschreiben den Einfluss der naturraumlichen Bedingungen in den einzelnen Landschaftszonen auf die landwirtschaftliche Nutzung

e erldautern Auswirkungen 6konomischer und technischer Rahmenbedingungen auf die landwirtschaftliche Produktion

Urteilskompetenz
e erortern die mit Eingriffen von Menschen in geodkologische Kreisldufe verbundenen Chancen und Risiken
e beurteilen MaRnahmen zur Erh6hung der Nachhaltigkeit in der Landwirtschaft

Sequenzthemen und libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrage zum Konzepten Grundbegriffe
Lehrwerkbezug (Medien, Methode
(Terra 2, Erdkunde Verbraucherbildung)
Gymnasium, S. 132-146)
* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)
e Auftakt: Raumanalyse | ® Landschaftszonen als rdumliche Auspragung des Zusammenwirkens Migration
Australien — ein Raum unter Flucht
e von Geofaktoren kennzeichnen (SK) Push- und Pullfaktoren
o der Lupe (5.198/199) Klimawandel
e Auswirkungen okonomischer und technischer Rahmenbedingungen auf Frontex
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e Methode: Einen Raum
mehrperspektivisch
analysieren

e (S.200/201)

e Australien als Containerraum
(5.202/203)

e Australien als
Beziehungsraum (5.204/205)

e Australien als
wahrgenommener Raum
(5.206/207)

e Australien als ,gemachter
Raum“ (5.208/209)

e * Die Perspektiven vernetzen
(5.210/211)

die landwirtschaftliche Produktion erldutern (SK)

Wechselwirkungen zwischen Tragfahigkeit, Ernahrungssicherung und
Migration erlautern (SK)

Ursachen und raumliche Auswirkungen gesellschaftlich und wirtschaftlich
bedingter Migration in Herkunfts- und Zielgebieten, auch unter
Beriicksichtigung von Geschlechteraspekten (SK)

die mit Eingriffen von Menschen in geoodkologische Kreislaufe
verbundenen Chancen und Risiken erértern (UK)

Auswirkungen von Migration fur Herkunfts- und Zielgebiete, auch unter
Berticksichtigung alters- und geschlechtsspezifischer Aspekte beurteilen
(UK)

Konigssteiner Schlissel
Emigrant/Immigrant

Hinweise:
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Jahrgangsstufe 10 (G9) }——1;

e —
Grobe Jahresplanung in der Jahrgangsstufe 10°:

Schwerpunktthemen Unterrichtsstunden
Genug fiir alle? — Bevolkerungswachstum und Ernahrungssicherung 8
Menschengerechte Stadt? Stadtentwicklung und aktuelle Probleme stadtischer 10
Raume in Europa

Die ganze Welt ein Markt!? — Weltwirtschaft im Prozess der Globalisierung 10

Alles nur noch virtuell? — Digitalisierung verandert Raumstrukturen 6

Erganzung:  Beitrdge des Faches Erdkunde zur politischen und

okonomischen Bildung

Rahmenvorgaben fiir die politische Bildung

Problemfeld 3 ,Chancen und Probleme der Internationalisierung und Globalisierung” wird
bertcksichtigt durch Inhaltsfeld 6 ,Innerstaatliche und globale raumliche Disparitdten als
Herausforderung” mit dem Schwerpunkt ,,Chancen und Risiken des Dritte-Welt-Tourismus fir die
Entwicklung der Zielregion” (z. B. Bali)

Problemfeld 5 ,,Chancen und Risiken neuer Technologien“ wird bericksichtigt durch Inhaltsfeld 8
»Wandel wirtschaftsraumlicher und politischer Strukturen unter dem Einfluss der Globalisierung” mit
dem Schwerpunkt ,Global Cities als Ausdruck veranderter Welthandelsbeziehungen” (z. B. New York)

Rahmenvorgaben fiir die 6konomische Bildung

Problemfeld 1 ,Konsumentensouveranitdt - Verkaufsstrategien” wird bericksichtigt durch Inhaltsfeld
6 ,Innerstaatliche und globale raumliche Disparitdten als Herausforderung” mit dem Schwerpunkt
»Das Ungleichgewicht beim Austausch von Rohstoffen und Industriewaren als eine Ursache fir die
weltweite Verteilung von Reichtum und Armut auf der Welt“ (z. B. Kakao)

Problemfeld 5 ,Arbeit und Beruf in einer sich verdndernden Industrie-, Dienstleistungs- und
Informationsgesellschaft” wird berticksichtigt durch das Inhaltsfeld 8 ,Wandel wirtschaftsraumlicher
und politischer Strukturen unter dem Einfluss der Globalisierung” mit dem Schwerpunkt
,Veranderungen des Standortgefliges im Zuge weltweiter Arbeitsteilung” (z. B. Produktion von
Konsumgttern, Beispiel Jeanshose oder Zahnbiirste)

Problemfeld 6 ,Einkommen und soziale Sicherung zwischen Leistungsprinzip und sozialer
Gerechtigkeit” wird berlicksichtigt durch Inhaltsfeld 6 ,Innerstaatliche und globale raumliche
Disparitaten als Herausforderung” mit dem Schwerpunkt ,Das Ungleichgewicht beim Austausch von
Rohstoffen und Industriewaren als eine Ursache fiir die weltweite Verteilung von Reichtum und Armut
auf der Welt” (z. B. Fair Trade)

6

Die hier dargestellten obligatorischen Inhalte umfassen ein Volumen von 36 Unterrichtsstunden. Die

verbleibenden Unterrichtsstunden (max. 40) sind durch fakultative Inhalte zu ergéanzen.
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UV 1: Genug fiir alle? — Bevélkerungswachstum und Erndhrungssicherung

Zeitbedarf: 8 Stunden

Inhaltsfeld(er): IF 8 (Wachstum und Verteilung der Weltbevolkerung) IF 7 (Innerstaatliche und globale Disparitaten)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

o Entwicklung und raumliche Verteilung der Weltbevélkerung: Bevolkerungswachstum, Bevolkerungsdichte, Bevolkerungsprognose, Altersstruktur, Geburtenrate, Sterberate,

Wachstumsrate

o Belastungsgrenzen: Tragfahigkeit, Ernahrungssicherung
= Lander und Regionen unterschiedlichen Entwicklungsstandes: Entwicklungs-, Schwellen- und Industrielander, Problematisierung gangiger Begriffe und Einteilungen

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

e Grobgliederung der Erde nach sozio6konomischen Merkmalen

Sequenzthemen und Lehrwerkbezug
(Terra 3, Erdkunde Gymnasium, S. 70 — 95)

libergeordnete SK, MK, UK, HK

Beitrdge zu Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

e Immer mehr Menschen (5.70)

e Immer mehr, immer schneller, Gberall?
(S.72)

e Die einen werden mehr, die anderen
alter (S.74)

e Das Modell des demographischen
Ubergangs (S.76)

e Verteilung der Weltbevolkerung (S.78)

e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren
Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

e verdeutlichen Wirkungen und Folgen von Eingriffen
des Menschen in das Geofaktorengefiige (SK2),

e analysieren durch wirtschaftliche, soziale und
politische Faktoren beeinflusste raumliche Strukturen
und Entwicklungsprozesse (SK3),

e erlautern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
(SK4),

e ordnen Strukturen und Prozesse in rdumliche
Orientierungsraster auf unterschiedlichen
Malstabsebenen ein (SK5),

e erfassen analog und digital raumbezogene Daten und

Verbraucherbildung:

Medien und Information in der
digitalen Welt (Bereich C)
Leben, Wohnen und Mobilitat
(Bereich D)

Selbsthilfe, Human Development
Index, Hunger, Indikator,
Industrieldnder, Least Developed
Countries, Lebenserwartung,
nachhaltige Entwicklung,
okologischer FuRabdruck,
Schwellenldnder, Sustainable
Development Goals, Terms of Trade
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Indien — bald die Nummer 1! (5.80)

Bevolkerungsdiagramme interpretieren
(5.82)

*Chinas Bevolkerungsentwicklung (S.84)

*Die afrikanische Familie gibt es nicht
(S.86)

Bevolkerungsentwicklung in
Deutschland (S.88)

Komplexe Zusammenhéange darstellen:
Concept Maps (5.90)

Veranderte Bevolkerung — verdnderte
rdumliche Ausstattung (S. 92)

bereiten sie auf (MK2),

identifizieren geographische Sachverhalte auch
mittels komplexer Informationen und Daten aus
Medienangeboten und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK3),

werten kontinuierliche und diskontinuierliche Texte
analoger und digitaler Form zur Beantwortung
raumbezogener Fragestellungen aus (MK4),

setzen digitale und nicht-digitale Medien zur
Dokumentation von Lernprozessen und zum Teilen
der Arbeitsprodukte ein (MK7),

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe
analoger und digitaler Medien (MK9),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Quellenangaben (MK10),

erdrtern das Ergebnis raumbezogener Entwicklungen
unter Abwagung verschiedener Pro- und Kontra-
Argumente (UK1),

beurteilen raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage
fachlicher Kriterien und geeigneter WertmaRstdbe
(UK2),

bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie
ihr eigenes Verhalten hinsichtlich daraus
resultierender raumlicher Folgen (UK3),

beurteilen analoge und digitale Arbeitsergebnisse zu
raumbezogenen Fragestellungen hinsichtlich ihrer
fachlichen Richtigkeit und vereinbarter
Darstellungskriterien (UK6).

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Positionen ein und vertreten diese (HK1),
entwickeln eigene Losungsansatze fiir einfache
raumbezogene Probleme (HK3)
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UV 2: Menschengerechte Stadt? Stadtentwicklung und aktuelle Probleme stadtischer Riume in Europa
Zeitbedarf: 10 Stunden

Inhaltsfeld(er): IF 9 (Verstadterung und Stadtentwicklung)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

o grundlegende genetische, funktionale und soziale Merkmale, innere Differenzierung und Wandel von Stadten
o Schwerpunkte aktueller Stadtentwicklung: Mobilitat, Umweltbelastung, demographischer und sozialer Wandel, Wohnraumverfiigbarkeit

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

e bedeutende Agglomerationsraume Europas

Sequenzthemen und Lehrwerkbezug libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdge zu Konzepten (Medien,
(Terra 3, Erdkunde Gymnasium, S. 116 - 147) Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

* = fakultativ (lber den KLP hinausgehend)

e Verstadterung und Stadtentwicklung e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Verbraucherbildung:
(S.116) Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den Medien und Information in der
menschlichen Lebensraum (SK1), verdeutlichen digitalen Welt (Bereich C)
e  Koln wiachst (S5.118) Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen Leben, Wohnen und Mobilitat
in das Geofaktorengefiige (SK2), (Bereich D)
e Modell der west- und e erldutern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
mitteleuropéischen Stadt (5.122) (SK4),
e ordnen geographische Prozesse und Strukturen
e Lagos — groR, groRer, am gréRten... mittels eines inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes
(5.124) (SK6).

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar
mithilfe von Karten, Gradnetzangaben und mit web-
bzw. GPS-basierten Anwendungen (MK1),

e *Mit einer SWOT-Analyse e identifizieren geographische Sachverhalte auch

mittels komplexer Informationen und Daten aus

e Wohin entwickelt sich Detroit (5.128)

Albedo, Donut-Effekt, Gated
Community, Megastadt (Megacity),
Metropole, nachhaltige
Stadtentwicklung, schrumpfende
Stadt, Slum (Favela), Smart-City-
Konzept, Stadtklima, Stadtplanung,
Suburbanisierung, Urban Farming,
Verstadterung, Warmeinsel
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Entscheidungen vorbereiten (S.132)
*Sao Paulo (S.134)

And the winner is ... (5.136)

Das Klima in der Stadt ist anders (5.138)

Smart City — das Stadtkonzept der
Zukunft (S.142)

Millionenstadte und Megacities (S.146)

Medienangeboten und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK3),

setzen digitale und nicht-digitale Medien zur
Dokumentation von Lernprozessen und zum Teilen
der Arbeitsprodukte ein (MK7),

stellen strukturiert geographische Sachverhalte auch
mittels digitaler Werkzeuge miindlich und schriftlich
unter Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben- und
materialbezogen dar (MK8),

stellen geographische Informationen und Daten
mittels digitaler Kartenskizzen, Diagrammen und
Schemata graphisch dar (MK11),

beurteilen raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage
fachlicher Kriterien und geeigneter WertmaRstdbe
(UK2),

analysieren die von unterschiedlichen
Raumwahrnehmungen und Interessen geleitete
Setzung und Verbreitung von rdumlichen Themen in
Medien (UK5),

Ubernehmen Planungs- und Organisationsaufgaben
im Rahmen von realen und virtuellen Exkursionen
(HK2), entwickeln eigene Losungsansatze fir einfache
raumbezogene Probleme (HK3),

nehmen auch unter Nutzung digitaler Medien
Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene
Prozesse wahr (HK4).
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UV 3a: Die ganze Welt ein Markt!? — Weltwirtschaft im Prozess der Globalisierung
Zeitbedarf: 10 Stunden

Inhaltsfeld(er): IF10 (Rdumliche Strukturen unter dem Einfluss von Globalisierung und Digitalisierung) IF 9 (Verstddterung und Stadtentwicklung) IF 7 (Innerstaatliche und globale Disparitdten)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

= Merkmale von Globalisierung in Gesellschaft, Okologie, Okonomie und Politik

o Raumwirksamkeit von Globalisierung: Veranderte Standortgefiige, Clusterbildung, multinationale Konzerne, Global Cities

o Phanomene der Verstadterung: Urbanisierung, Herausbildung von Megacities, Metropolisierung, Segregation

o Moglichkeiten zur Entwicklung strukturschwacher und wenig entwickelter Rdume: Ausbau von Infrastruktur und Tourismus

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

e Global Cities

e Regionen mit besonderem Entwicklungspotenzial

Beitrdge zu Konzepten (Medien,
Methode Verbraucherbildung)

Grundbegriffe

Sequenzthemen und Lehrwerkbezug libergeordnete SK, MK, UK, HK
(Terra 3, Erdkunde Gymnasium, S. 148 - 181)
* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)
e Globalisierung: Was ist das? (S5.148) e analysieren durch wirtschaftliche, soziale und
politische Faktoren beeinflusste raumliche Strukturen
e Globalisierte Landwirtschaft (S.152) und Entwicklungsprozesse (SK3),
e erlautern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
e Tomaten fiir Ghana (5.156) (SK4),
e ordnen Strukturen und Prozesse in rdumliche
e Ein Mystery entschlisseln: Was haben Orientierungsraster auf unterschiedlichen
Rosen mit Darias Leben zu tun? (5.158) MaRstabsebenen ein (SK5),
e ordnen geographische Prozesse und Strukturen
e  Welthandelsgut Ackerland (S.162) mittels eines inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes
(SK6).
e Global player ,,adidas” (5.164) e erfassen analog und digital raumbezogene Daten und
bereiten sie auf (MK2),

Verbraucherbildung:
Medien und Information in der
digitalen Welt (Bereich C)

arbeitsteilige Produktion,
Betriebspramie, Global City,
Globalisierung, Global Player,
Landgrabbing, nachhaltige
Landwirtschaft, Qutsourcing,
Pandemie, Produktionskosten,
Subventionen, Transnationales
Unternehmen, Welthandel
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Seehandel (S.168)
Lufthandel (S.169)

Strukturwandel im Dienstleistungssektor
(S.170)

Miill gefallig? (5.172)

Welthandelsstrome und wirtschaftliche
Zusammenschlisse (S5.174)

Global Cities — Management means
getting things done (5.176)

recherchieren mittels vorgegebener Suchstrategien in
Bibliotheken und im Internet fachlich relevante
Informationen und Daten und werten diese fragebe-
zogen aus (MK6),

prasentieren geographische Sachverhalte mithilfe
analoger und digitaler Medien (MK9),

belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Quellenangaben (MK10),

flhren einfache Analysen mithilfe interaktiver
Kartendienste und Geographischer
Informationssysteme (GIS) durch (MK12),

beurteilen raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage
fachlicher Kriterien und geeigneter WertmaRstdbe
(UK2),

beurteilen im Kontext raumbezogener
Fragestellungen die Aussagekraft und
Wirkungsabsicht unterschiedlicher Quellen (UK4),
analysieren die von unterschiedlichen
Raumwahrnehmungen und Interessengeleitete
Setzung und Verbreitung von rdumlichen Themen in
Medien (UK5)

nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Positionen ein und vertreten diese (HK1),
Ubernehmen Planungs- und Organisationsaufgaben
im Rahmen von realen und virtuellen Exkursionen
(HK2)
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UV 10b: Alles nur noch virtuell? — Digitalisierung verandert Raumstrukturen
Zeitbedarf: 6 Stunden

Inhaltsfeld(er): IF10 (Rdumliche Strukturen unter dem Einfluss von Globalisierung und Digitalisierung) IF 9 (Verstddterung und Stadtentwicklung) IF 7 (Innerstaatliche und globale Disparitdten)

Inhaltliche Schwerpunkte allgemein:

= Wandel von Unternehmen im Zuge der Digitalisierung: Just-in-time-Produktion, Outsourcing

= Raumwirksamkeit von Digitalisierung: Standortfaktor digitale Infrastruktur, Onlinehandel, Verlagerung von Arbeitsplatzen, digital vernetzte Guter- und Personenverkehre, Veranderung
von Pendlerstrémen

o Schwerpunkte aktueller Stadtentwicklung: Mobilitat, Umweltbelastung, demographischer und sozialer Wandel, Wohnraumverfiigbarkeit

Inhaltsfeldbezogenes topographisches Orientierungsraster:

e Global Cities

Sequenzthemen und Lehrwerkbezug libergeordnete SK, MK, UK, HK Beitrdge zu Konzepten (Medien, Grundbegriffe
(Terra 3, Erdkunde Gymnasium, S. 182 - 197) Methode Verbraucherbildung)

* = fakultativ (Uber den KLP hinausgehend)

e Digitalisierung im Verkehr — von A nach e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Verbraucherbildung: Cyber-Physical-Systems,
B digital unterstiitzt (S.184) Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den Medien und Information in der Industrie 4.0,
menschlichen Lebensraum (SK1), verdeutlichen digitalen Welt (Bereich C) Internet der Dinge,
e Digitalisierung in der Logistik und im Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen Precision Farming,
Handel — Auswirkungen auf unseren in das Geofaktorengefige (SK2), Smart Factory
Lebensraum (S.186) . c(esr:aj)tern Raumnutzungsanspriiche und -konflikte

e ordnen geographische Prozesse und Strukturen
mittels eines inhaltsfeldbezogenen Fachbegriffsnetzes
(SK6).

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar
mithilfe von Karten, Gradnetzangaben und mit web-
bzw. GPS-basierten Anwendungen (MK1),

e identifizieren geographische Sachverhalte auch
mittels komplexer Informationen und Daten aus

e 20000 km von hier und doch nebenan
(S5.188)

e Industrie 4.0 — konkret (5.192)

e Digitalisierung in der Landwirtschaft —
Daten saen, Daten ernten (S.194)
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Medienangeboten und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK3),

setzen digitale und nicht-digitale Medien zur
Dokumentation von Lernprozessen und zum Teilen
der Arbeitsprodukte ein (MK7),

stellen strukturiert geographische Sachverhalte auch
mittels digitaler Werkzeuge miindlich und schriftlich
unter Verwendung von Fachbegriffen, aufgaben- und
materialbezogen dar (MK8),

stellen geographische Informationen und Daten
mittels digitaler Kartenskizzen, Diagrammen und
Schemata graphisch dar (MK11),

beurteilen raumwirksame MaRnahmen auf Grundlage
fachlicher Kriterien und geeigneter WertmaRstdbe
(UK2),

analysieren die von unterschiedlichen
Raumwahrnehmungen und Interessen geleitete
Setzung und Verbreitung von rdumlichen Themen in
Medien (UK5),

Ubernehmen Planungs- und Organisationsaufgaben
im Rahmen von realen und virtuellen Exkursionen
(HK2), entwickeln eigene Losungsansatze fir einfache
raumbezogene Probleme (HK3),

nehmen auch unter Nutzung digitaler Medien
Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene
Prozesse wahr (HK4).
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5.3 Das Fach Geowissenschaften (Differenzierungsbereich Il): Themen und
mogliche Umsetzung

SCHWERPUNKTE MOGLICHE THEMEN UND BEISPIELE ZUR UMSETZUNG
Vom ,Big Bang“ zum ,Blauen - Entwicklungsgeschichte der Erde: Wie begann alles?
Planeten” - Universum und Planeten — unser Sonnensystem

- Erdzeitalter: Die Erde im Wandel der Zeit

- Gestaltung der Erdoberflache durch Wind, Wasser, Eis (exogene
Krafte)

- Referate zu den unterschiedlichen Kistenformen auf der Erde

Wasser und Weltmeere - Der globale Wasserkreislauf / Das Wasserdargebot der Erde

- Trinkwassergewinnung und -versorgung in Deutschland (z. B.
Wasserversorgung flir Miinster — Exkursion in die Hohe Ward)

- Lésungen zum nachhaltigen Umgang mit dem Wasser

- Die Verteilung der Meere auf unserer Erde

- Meeresstromungen (Entstehung und Verteilung) / Der Golfstrom

- Nahrung aus dem Meer — Neue Ressourcen zur Erndhrung der
Menschheit? Wie viele Fische diirfen wir fangen?

- Die Verschmutzung der Weltmeere und ihre Folgen - Filmanalyse:
,Plastik Planet”

- Gewdsseranalyse vor Ort: Untersuchung des Emmerbaches in Ko-
operation mit dem , Lumbricus“-Umweltbus

Geographische Methoden - Erstellung thematischer Karten am PC (GIS)

- Entwicklung von Fragebogen zur Passantenbefragung sowie Er-
stellung von Kartierungen und Verkehrszdhlungen - Beispiel:
Umgestaltung der Einzelhandelsstruktur in Hiltrup

- Zeichnen und Auswerten von Klimadiagrammen

- Umgang mit Diagrammen und Statistiken

Wetter und Klima - Der Aufbau der Atmosphiare

- Atmospharische Strahlung / Das Ozonloch / Klimawandel

- Klimageographische Grundlagen, z.B.: Was ist Wind und welche
Windsysteme gibt es auf der Erde? Bsp.: Passat-Zirkulation /
Entstehung von Wiisten

- Regionales Klima, z.B. Untersuchung des Klimaanpassungskon-
zeptes fur Minster

- Vergleich: Stadt- und Landklima, z.B. Belastung der Luft durch

Feinstaub
- Klimaextreme: Diirre, Hochwasser, Sturm
Boden - Lebensraum Boden — Worauf / wovon leben wir?

- Entstehung von Boden

- Klassifikation von Bodentypen und Bodengiite

- Methoden zur Bodenuntersuchung, z.B. die ,Fingerprobe”

- Projekt: Wir erstellen eine ,,Boden-Mappe” und graben selbst ein
Bodenprofil aus

- Unser Boden in Gefahr? Bodendegradation

- Bodenschatze und ihre Entstehung

Topographie — Was liegt wo? - Auf dem Weg zum Atlas-Profi: Aufbau und Nutzung des Atlasses
- Basics der Geographie: Lagebeschreibung und Verortung

- Ubungsaufgaben anhand von ,Stummen Karten”

- Zeichnen von eigenen Karten

»Erdkunde aktuell” Im Rahmen des Unterrichts wird auf aktuelle geographische Phanomene
eingegangen, die aus den Medien bekannt sind und das Interesse der
Schiilerinnen und Schiiler wecken.

Beispiele aus den bisherigen Kursen sind etwa:
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. Starkregen in Miinster 2014: Erstellung einer
Informationsausstellung sowie Sammlung von Spenden
. Besuch des Expertenvortrages von Sven Pléger (ARD-Wetter-
frosch) zum Klimawandel
] Ausbau des Dortmund-Ems-Kanals — Ursachen und Folgen (ins-
besondere flr das Stadtgebiet Minster)
Hintergrundrecherchen zu aktuellen geographischen Phanomenen:
Tsunamis, Erdbeben, Vulkanausbriiche usw.
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5.4 Grundsdtze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung (Sek. 1)

BEWERTUNGSASPEKTE IM FACH ERDKUNDE IN DER SEKUNDARSTUFE |:

Aufgrund der Tatsache, dass im Fach Erdkunde in der Sekundarstufe | keine Klassenarbeiten
geschrieben werden, erfolgt die Leistungsbewertung in den entsprechenden Jahrgangsstufen
ausschlieBlich im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht”. Angelehnt an die
rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung, die im Kernlehrplan verankert sind,
zahlen dazu folgende Bereiche:

1. Miindliche Mitarbeit im Unterricht (Quantitdt, Qualitdt und Kontinuitat)

Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, z. B. in Form von Losungsvorschlagen und geordneten,
zusammenhdngenden Darstellungen. Hierbei spielt nicht allein die Menge der Beitrage, sondern auch die
Qualitdt und Kontinuitat eine Rolle. Bewertet wird die Anstrengungsbereitschaft, Teamfahigkeit und
Konzentration bei der Bearbeitung von Aufgaben in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit.

2. Arbeitsverhalten und -leistung bei individuellen Unterrichtsphasen
Sorgfalt, Konzentration, Ergebnisorientierung, Selbststindigkeit, fristgerechte Abgabe, Bereitschaft zu
Prasentation in Form von Referaten, Wandzeitungen, Vortragen, Vorstellungen von Arbeitsergebnissen,
Power Point Vortragen, Sozialverhalten, Verantwortungsbewusstsein

3. Kurze, schriftliche Leistungsiiberpriifung

Diese etwa 15-minutigen Lernerfolgskontrollen beziehen sich auf die unmittelbare Unterrichtssequenz und
werden angekiindigt.

4. Mappenfiihrung
Qualitative (sachliche Richtigkeit, angemessene Form) und quantitative (Vollstdndigkeit in Bezug auf
Hausaufgaben Unterrichtsmitschriften und Arbeitsblatter sowie Inhaltsverzeichnis) Gesichtspunkte sind
dabei relevant.

5. Hausaufgaben

Hier sind RegelmaRigkeit, Vollstandigkeit, Umfang, Mihe und Sorgfalt von Bedeutung. Ein aktives und
intensives Bemiihen um eine Lésung muss nachgewiesen werden.

6. Freiwillige Zusatzleistungen

z. B. Einbringung von Informationsmaterial (z. B. Ergebnisse von Internetrecherchen) und
Anschauungsmaterial (Fotos, Videoaufnahmen etc.), Organisation von Exkursionen

Die oben genannten Aspekte beriicksichtigen dabei alle im Kernlehrplan geforderten Teilbereiche der
Kompetenzentwicklung (sowohl Sach-, Methoden, Urteils- als auch Handlungskompetenzen). Bei der
Festlegung der Zeugnisnote finden alle Aspekte Beriicksichtigung, wobei der Schwerpunkt bei den Punkten 1
und 2 liegt. Aspekte 3 bis 6 werden bei der Notenfindung individuell in angemessener Form berticksichtigt. Die
Lehrer bemiihen sich um die Integration stillerer SuS, um sie aktiv in das Unterrichtsgeschehen einzubinden.

Die Transparenz der Notenfindung soll zum einen durch eine Information der Schiiler zu Halbjahresbeginn,
zum anderen durch ein Feedback des Fachlehrers in regelmaBigen Intervallen gewdahrleistet werden. Dabei
sollen individuelle Starken herausgestellt, aber auch Probleme innerhalb des Lernprozesses thematisiert
werden. Zudem sollen die Lerner ihre Leistung durch Selbsteinschitzungsmethoden (z.B. Beurteilungsbogen
zum Prozess einer Gruppenarbeit) in regelmaRigen Abstanden selbst beurteilen. So soll das Bewusstsein fir die
aktive Beteiligung am Lernprozess und die Eigenverantwortung der SuS gestarkt werden.

Die oben genannten Aspekte berlicksichtigen dabei alle im Kernlehrplan geforderten Teilbereiche der
Kompetenzentwicklung (sowohl Sach-, Methoden, Urteils- als auch Handlungskompetenzen). Bei der
Festlegung der Zeugnisnote finden alle Aspekte Beriicksichtigung, wobei der Schwerpunkt bei den
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Punkten 1 und 2 liegt. Aspekte 3 bis 6 werden bei der Notenfindung individuell in angemessener
Form bericksichtigt. Die Lehrer bemihen sich um die Integration stillerer SuS, um sie aktiv in das
Unterrichtsgeschehen einzubinden.

INTERVALLE UND FORMEN DER LEISTUNGSRUCKMELDUNG UND BERATUNG (SEKUNDARSTUFE |)

Die Transparenz der Notenfindung soll zum einen durch eine Information der Schiiler direkt zu
Halbjahresbeginn, zum anderen durch ein miindliches Feedback des Fachlehrers in regelmaRigen
Intervallen gewahrleistet werden, etwa nach jeder Unterrichtssequenz.

Dabei sollen individuelle Starken herausgestellt, aber auch Probleme innerhalb des Lernprozesses
thematisiert werden. Zudem sollen die Lerner ihre Leistung durch Selbsteinschatzungsmethoden
(z.B. Beurteilungsbogen zum Prozess einer Gruppenarbeit) in regelmaRigen Abstdnden selbst
beurteilen. So soll das Bewusstsein fiir die aktive Beteiligung am Lernprozess und die
Eigenverantwortung der SuS gestarkt werden.

Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B. Referate, Portfolio) erfolgt
eine zeitnahe Leistungsriickmeldung.

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Elternsprechtagen sowie in den
Sprechstunden der Fachlehrer/innen. Bei Bedarf und bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die
Lehrkraft dem Schiler bzw. der Schiilerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle
Beratungstermine an. Zentrale Inhalte der Beratungsgesprache werden dabei dokumentiert. Zudem
werden die Lernhinweise und die Unterstiitzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.
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BEWERTUNGSKRITERIEN FUR DIE EINZELNEN NOTENSTUFEN (SEK |):

Note

Beschreibung der Leistung

sehr gut

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben stets sorgfiltig, formal sauber und fristgerecht zu
jeder Stunde. Sie melden sich meist in Eigeninitiative. Sie kdnnen sich, auch wenn sie ohne
aktive Meldung angesprochen werden, sachbezogen &uBern, da sie dem Unterricht
konzentriert folgen. Die AuBerungen der SuS sind komplex, fachsprachlich korrekt und
lassen erkennen, dass die Fachmethoden sicher angewandt werden. Die SuS kénnen sich
auf Mitschiler beziehen und Ergebnisse strukturiert zusammenfassen. Die SuS stellen
sachbezogene, kritisch-konstruktive und weiterfiihrende Fragen und liefern entscheidende
Impulse fur das Unterrichtsgeschehen.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen in besonderem Mal3e.

gut

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben stets sorgfaltig, form- und fristgerecht. Sie melden
sich haufig zu ausfiihrlichen Beitrdagen, beherrschen die Fachmethoden sicher und wenden
zumeist korrekte Fachbegriffe an. Die SuS beziehen sich auf Mitschiiler und koénnen
Ergebnisse zusammenfassen. Sie stellen konstruktive, weiterfiihrende Fragen und tragen
dazu bei, dass der Unterricht sach- und fachbezogen vorankommt.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen voll.

befriedigend

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben form- und fristgerecht. Sie melden sich regelmaRig,
wenden Fachmethoden und Fachvokabular relativ sicher an und kénnen Zusammenhange
begriinden und erldutern. Es gelingt den SuS, Beitrage anderer aufzugreifen und darauf
einzugehen. Bei Unklarheiten fragen sie nach.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen im Allgemeinen.

ausreichend

Die SuS erledigen ihre Hausaufgaben meistens form- und fristgerecht. Sie melden sich
gelegentlich, wobei ihre Beitrage eher knapp sind, kaum Fachvokabular aufweisen, aber
Methodenkompetenz in Grundziigen erkennen lassen. In Diskussionen sind die SuS
zuriickhaltend, wobei es ihnen nur bedingt gelingt, auf andere Beitrdage einzugehen. Fragen
stellen die SuS eher selten und lassen Unklares offen.

Die gezeigte Leistung zeigt zwar Mangel, entspricht aber im Ganzen noch den
Anforderungen

mangelhaft

Die SuS vergessen gelegentlich ihre Hausaufgaben. Sie melden sich selten und duBern sich
nur knapp. Sie beherrschen Fachmethoden nicht sicher und verwenden Fachbegriffe kaum
bzw. falsch. Wenn die SuS ohne Meldung aufgerufen werden, wissen sie haufig nicht,
worum es geht bzw. was sie sagen konnten. In sach- und fachbezogenen Diskussionen sind
sie passiv. Arbeitsauftrage wahrend des Unterrichts werden nur zégerlich und schleppend
erledigt. Wenn Fragen gestellt werden, handelt es sich zumeist um Verstandnisfragen.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen nicht, ldsst jedoch erkennen, dass die
notwendigen Grundkenntnisse

vorhanden sind und die Mangel in absehbarer Zeit behoben werden kénnen.

ungeniigend

Die SuS erscheinen haufig ohne Material und Hausaufgaben zum Erdkundeunterricht. Sie
melden sich so gut wie nie und duBern sich meist nur in 3-Wort-Satzen. Wenn sie
angesprochen werden, gelingt es den SuS nicht, sich fachbezogen zu auRern. Auch in
Diskussionen bleiben sie passiv. Sie beherrschen weder Fachmethoden noch
Fachvokabular. Arbeitsauftrage werden unzuladnglich erledigt. Wenn die SuS Fragen stellen,
handelt es sich in der Regel um Verstandnisfragen.

Die gezeigte Leistung entspricht den Anforderungen nicht. Selbst die Grundkenntnisse sind
so lickenhaft, dass die Mangel in absehbarer Zeit nicht behoben werden kdnnten.
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6. Entscheidungen zum Unterricht (Sekundarstufe Il)

6.1 Unterrichtsvorhaben und beispielhafte Konkretisierungen von
Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den
Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Die Fachschaft Erdkunde/Geographie hat in dem folgenden Raster Verteilungen der
Unterrichtsvorhaben erarbeitet, die gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindlich festgelegt
wurden.

Somit soll ein schneller Uberblick iiber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den
einzelnen Jahrgangsstufen/Halbjahren der Sekundarstufe Il sowie den im Kernlehrplan
genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwerpunkten ermdglicht
werden.

Durchgangig werden jedem Unterrichtsvorhaben zunachst

- der Zeitbedarf

- die Schulbuchkapitel im eingefiihrten Lehrwerk,

- Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen als zunachst iibergeordnete
Kompetenzen,

- methodische und mediale Schwerpunkte (verbindliche Absprachen),

- Grundbegriffe (verbindliche Absprache),

- Beispiele fir individuelle Férderung,

- und mogliche Zusammenarbeit mit aulRerschulischen Lernpartnern zugewiesen.

Sodann werden jedem Unterrichtsvorhaben konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen
zugewiesen.

Weiterhin wurden in_jeder Jahrgangstufe der Sekundarstufe Il ein_bis zwei
Unterrichtsvorhaben weiter konkretisiert. Wahrend die o.g. Ubersicht zur Gewahrleistung
vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppenibertritten und
Lehrkraftwechseln fir alle Mitglieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die
exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben” empfehlenden Charakter.

Unterschiede zwischen Grund- und Leistungskursen (Q1/Q2) gehen aus dem Raster hervor.
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Unterrichtsvorhaben Einfiihrungsphase — Kurziibersicht

Unterrichtsvorhaben I:
Zwischen Okumene und Andkumene — Lebensrdume des Menschen in unterschiedlichen Landschaftszonen

Zeitbedarf in Wochen:

Ca.

Unterrichtsvorhaben II:
Leben mit den endogenen Kréften der Erde — Potentiale und Risiken

Zeitbedarf in Wochen:

Ca.

Unterrichtsvorhaben lll:
Lebendgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung

Zeitbedarf in Wochen:

Ca.

Unterrichtsvorhaben IV:
Férderung und Nutzung fossiler Energietrdger im Spannungsfeld von Okonomie und Okologie

Zeitbedarf in Wochen:

Ca.

Unterrichtsvorhaben V:
Regenerative Energien — realistische Alternative fir den Energiehunger der Welt?

Zeitbedarf in Wochen:

Ca.
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Unterrichtsvorhaben I:

Zwischen Okumene und Anékumene — Lebensriume des Menschen in unterschiedlichen Landschaftszonen
Zeitbedarf in Wochen: ca. 8

TERRA EF;
Inhaltsfelder
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen
It. Kernlehrplan

zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprache)

Beispiele fiir individuelle
Forderung

und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

1 Landschaftszonen
als Lebensraume
(S.4-43)

Inhaltsfeld 1

Lebensraume und
deren naturbedingte
sowie anthropogen
bedingte Gefdahrdung

Inhaltlicher
Schwerpunkt

Landschaftszonen als
raumliche Auspragung
des Zusammenwirkens
von Klima und
Vegetation sowie
Moglichkeiten zu deren
Nutzung als
Lebensraume

Ubergeordnete Kompetenzen:

- beschreiben einzelne Geofaktoren und deren
Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

- erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des
Menschen in das Geofaktorengefiige (SK2),

- beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
sowie Ansatze zu deren Losung (SK5),

- ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche
Orientierungsraster auf unterschiedlichen
MaRstabsebenen ein (SK6),

- orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit
Hilfe von physischen und thematischen Karten (MK1),

- identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK2),

- analysieren unterschiedliche Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener
Fragestellungen (MK3),

- arbeiten aus Modellvorstellungen
allgemeingeographische Kernaussagen heraus (MK4),

Arbeit mit Modellen,

Arbeit mit Querschnitten,
Blockbildern,

Auswertung von Fotos,
Satellitenaufnahmen
Klimadiagramme zeichnen,
auswerten und interpretieren,
Erstellen von
Wirkungsgeflechten

Geosphére, Geofaktoren,
Geoelemente,

Gunstfaktoren,
Ungunstfaktoren,
kurzgeschlossener
Nahrstoffkreislauf, Shifting
Cultivation, Brandrodung,
Ecofarming, Agroforstwirtschaft,
Mischkulturen, cash crops,
Okumene, Anékumene,
agronomische Trockengrenze,
Hohenstufen der Vegetation,
Hoch- und Tiefdruckgebiete,
atmospharische Zirkulation,
Wolkenbildung,

Zonale Gliederung,
Landschaftszonen,
Corioliskraft, ITC,
Nachhaltigkeitsdreieck

Beispiele fur individuelle
Forderung:

Referate zu einzelnen
atmospharischen Prozessen, z.B.
tropische Zirkulation, Monsun,
Gruppenpuzzle zur Vorstellung
unterschiedlicher Klimazonen
TERRA: , Arbeiten mit
Landschaftszonenmodellen®,
,Berglandwirtschaft in den Alpen”,
Berglandschaft in den Anden”

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsginge/
Exkursionen:
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- stellen geographische Informationen graphisch dar
(Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8),

- beurteilen raumbezogene Sachverhalte,
Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1),

- bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr
eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus resultierenden
raumlichen Folgen (UK3)

- prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen
Sachverhalten im Unterricht sach-, problem- und
adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen
(HK1).

1.1 Landschaften und
Landschaftszonen
(S.6-15)

Die Schiilerinnen und Schiler

— charakterisieren die Landschaftszonen der Erde
anhand der Geofaktoren Klima und Vegetation

1.2 Tropischer
Regenwald —
Wirtschaften in einem
komplexen Okosystem
(S. 16 — 23)

Die Schilerinnen und Schiler

- stellen Gunst- und Ungunstfaktoren von Lebensraumen
sowie Méglichkeiten zur Uberwindung der Grenzen
zwischen Okumene und Andkumene dar,

- bewerten die Eignung von Wirtschafts- und
Siedlungsrdaumen anhand verschiedener Geofaktoren

1.3 Atmospharische
Prozesse

(altes Terra EF, S. 40-
54)

Die Schiilerinnen und Schiler

— stellen Gunst- und Ungunstfaktoren von
Lebensrdumen sowie Méglichkeiten zur Uberwindung
der Grenzen zwischen Okumene und Andkumene dar

- bewerten die Eignung von Wirtschafts- und
Siedlungsraumen anhand verschiedener Geofaktoren
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1.4 Tropisch-
subtropische
Trockengebiete —
Leben am Rand der
Okumene

(S. 24— 29)

Die Schilerinnen und Schiler

— stellen Gunst- und Ungunstfaktoren von
Lebensrdumen sowie Méglichkeiten zur Uberwindung
der Grenzen zwischen Okumene und Anékumene dar,
— bewerten die Eignung von Wirtschafts- und
Siedlungsraumen anhand verschiedener Geofaktoren

1.5
RohstofferschlieBung in
der borealen
Nadelwaldzone

(S. 30 - 35)

Die Schilerinnen und Schiler

— stellen Gunst- und Ungunstfaktoren von
Lebensrdumen sowie Méglichkeiten zur Uberwindung
der Grenzen zwischen Okumene und Andkumene dar,
— bewerten die Eignung von Wirtschafts- und
Siedlungsraumen anhand verschiedener Geofaktoren

1.6 Lebensraum
Hochgebirge
(S.36 —41)

Die Schilerinnen und Schiiler

— stellen Gunst- und Ungunstfaktoren von
Lebensridumen sowie Méglichkeiten zur Uberwindung
der Grenzen zwischen Okumene und Andékumene dar,
— bewerten die Eignung von Wirtschafts- und
Siedlungsrdumen anhand verschiedener Geofaktoren
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Konkretisierung des Unterrichtsvorhabens I: Zwischen Okumene und Anokumene — Lebensrdume des Menschen in unterschiedlichen Landschaftszonen

Thema/Problemfrage

Fachdidaktische
Ideen/Methoden/Medien

Diagnostik-Hypothesen

Festlegung einzufiihrender/zu
behandelnder Grundbegriffe

Moglichkeiten individueller
Forderung

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBlerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsginge/
Exkursionen:

Sequenz 1

Landschaften und
Landschaftszonen

Was ist eine Landschaft?
Begriffsklarungen
Landschaftswandel, ein
permanenter Prozess

Zonale Gliederung der Erde —
Verbreitung und Auspragung
der Landschaftszonen

Auswertung von Fotos und
Modellen, Auswertung von
Klimadiagrammen, Arbeit mit
Landschaftszonenmodellen

Naturlandschaft, Kulturlandschaft,
Geofaktoren (Klima, geologischer Bau,
Boden, Relief, Wasser, Tier- und
Pflanzenwelt), Vegetationsperiode,
Landschaftszonen/Okozonen, Kalte
Zone, GemaRigte Zone, Subtropen,
Tropen, Anbaugrenze,
Tageszeitenklima, Jahreszeitenklima

Kurzreferate zu einzelnen
Landschaftszonen

Gruppenpuzzle zur Vorstellung
unterschiedlicher Klimazonen

Sequenz 2

Tropischer Regenwald —
Wirtschaften in einem
komplexen Okosystem
Verbreitung des Tropischen
Regenwaldes

Das 6kologische Handicap
der tropischen
Regenwaldbdden

Shifting Cultivation — eine
den immerfeuchten Tropen
angepasste Landnutzung?
Ecofarming, eine
standortgerechte
Nutzungsform

Nachhaltige Forstwirtschaft

Auswertung von Modellen und
Fotos, Erstellen von
Wirkungsgefligen

kurzgeschlossener Nahrstoffkreislauf,
Stockwerkbau,
Wanderfeldbau/shifting cultivation,
Sekundarvegetation, ferralitische
Boden, Ecofarming,
Agroforstwirtschaft, Mischkulturen,
cash crops, Monokultur, nachhaltige
Forstwirtschaft, Plantagenwirtschaft,
Subsistenzwirtschaft

Galeriegang zu den verschiedenen
Nutzungsformen des tropischen
Regenwaldes
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Sequenz 3

Atmosphdrische Prozesse
- Strahlungs- und
Warmehaushalt der Erde
- Tropische Zirkulation

Auswertung von
Satellitenbildern, Auswertung
von Karikaturen, Auswertung
von Diagrammen, Erklarung von
Schemazeichnungen

Aufbau der Atmosphare, natirlicher
und anthropogener Treibhauseffekt,
Passatzirkulation, ITC

Sequenz 4

Tropisch subtropische
Trockengebiete — Leben am
Rand der Okumene

Lage, Ausdehnung und
regionale Untergliederung
der Trockengebiete
Traditionelle Landnutzung:
Nomadismus und
Oasenwirtschaft
Bewadsserungslandwirtschaft
in Trockengebieten -
Notwendigkeit, Methoden
der Wassergewinnung und
Gefahr der Bodenversalzung
Moderne Oasenwirtschaft.
Das Beispiel Al Khufrah-
Oasen

Atlasarbeit , Gruppenarbeit zu
verschiedenen
Bewasserungstechniken,
Internetrecherche, Erstellen
einer concept map zum Thema
Desertifikation

Okumene, Andkumene, Ariditat,
physikalische Verwitterung, Hammada,
Serir, Erg, agronomische
Trockengrenze, Sahel,
Weidewirtschaft, Nomadismus,
Oasenwirtschaft, Bodenversalzung,
fossiles Wasser, Desertifikation,
Oberflachenbewasserung,
Beregnungsbewdsserung,
Karussellbewasserung,
Tropfchenbewasserung

Kurzreferate zu den Projekten
»heues Tal“ und Toshka in Agypten

Expertengruppen: MaRnahmen
gegen Desertifikation

Sequenz 5

RohstofferschlieBung in der
borealen Nadelwaldzone
Uberblick und Verbreitung
der borealen Nadelwalder,
klimatische Verhaltnisse
Wirtschaftsboom in der
borealen Zone:
Olsandférderung in Kanada

Atlasarbeit, Auswertung von
Zeitungsartikeln,
Internetrecherche, Auswertung
von Luftbildern

Permafrost, Olsande, indigene
Bevolkerung

Planspiel zum Interessenkonflikt
beziiglich der Olsandférderung
(Wirtschaft/Politik, Umweltschitzer,
indigene Bevolkerung)
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Sequenz 6

Lebensraum Hochgebirge Auswertung von Berglandwirtschaft, Hohenstufen der Terra Differenzierung:
Klimatische Vielfalt und Panoramawanderkarten, Vegetation Berglandwirtschaft in den
Hohenstufen der Vegetation | Profilbildern, Arbeit mit Alpen/Berglandwirtschaft in den
Von der Alpenfestung zum Klimadiagrammen Anden

Nobel-Kurort — nachhaltige
Tourismusentwicklung in
Andermatt/Schweiz?
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Unterrichtsvorhaben II: Leben mit den endogenen Kréften der Erde — Potentiale und Risiken
Zeitbedarf in Wochen: ca. 7

TERRA EF;
Inhaltsfelder
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und
Handlungskompetenzen It. Kernlehrplan
zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprachen)

Beispiele fir individuelle Forderung
und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

2 Gefdhrdung von
Lebensraumen
(S. 44 - 89)

Inhaltsfeld 1

Lebensrdume und
deren naturbedingte
sowie anthropogen
bedingte Gefahrdung

Inhaltlicher
Schwerpunkt

Gefahrdung von
Lebensrdaumen durch
geotektonische und
klimaphysikalische
Prozesse

Ubergeordnete Kompetenzen:

- beschreiben einzelne Geofaktoren und deren
Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

- erklaren humangeographische Strukturen und
Wechselwirkungen sowie deren Folgen (SK3),

- beschreiben durch wirtschaftliche und politische
Faktoren beeinflusste rdumliche Entwicklungsprozesse
(SK4),

- beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
sowie Ansatze zu deren Losung (SK5),

- identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK2),

- analysieren unterschiedliche Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) zur Beantwortung
raumbezogener Fragestellungen (MK3),

- arbeiten aus Modellvorstellungen
allgemeingeographische Kernaussagen heraus (MK4),
- stellen geographische Sachverhalte miindlich und
schriftlich unter Verwendung der Fachsprache
problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-,
operatoren- und materialbezogen dar (MK6),

- beurteilen raumbezogene Sachverhalte,
Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1),

Analyse thematischer Karten,
Analyse von Blockbildern,
Auswertung von Tabellen,
Diagrammen

Georisiken, Erdbeben,
Seebeben, Epizentrum,
Hypozentrum, Skalen,
Schalenbau, Tektonik,
Naturereignis, -gefahr, -
katastrophen, Tsunami,
Vulkanismus, Wegener,
Kontinentalverschiebung,
Plattentektonik,
Subduktionszone,
Konvergierend, Divergierend,
Transformstoérung, Hotspot
Vulnerabilitat

Modell zum Vulkanausbruch
erstellen,

Projekt ,,aktuelle Georisiken” (z.B.
Ausstellungen),

TERRA: , Klimawandel und
Waldbrande: boreale Walder,
tropische Regenwalder”

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsginge/
Exkursionen:
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- bewerten raumbezogene Sachverhalte,
Problemlagen und MaBnahmen unter expliziter
Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten
Wertmalstdbe bzw. Werte und Normen (UK2),

- erortern unterschiedliche Raumwahrnehmungen
hinsichtlich ihrer Ursachen (UK4),

- erortern die sich aus Widerspriichen und
Wabhrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der
Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),

- prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen
Sachverhalten im Unterricht sach-, problem- und
adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen
(HK1),

- entwickeln Loésungsansatze fur raumbezogene
Probleme (HKS5).

2.1 Vom Naturereignis
zur Katastrophe
(S. 46 — 49)

Die Schiilerinnen und Schiiler

— beurteilen das Gefahrdungspotenzial von Natur-
ereignissen fur die Wirtschafts- und Siedlungs-
bedingungen der betroffenen Raume unter
Berucksichtigung der Besiedlungsdichte,

2.2 Vulkane — Gefahren
aus dem Erdinnern
(S. 50-59)

Die Schiilerinnen und Schiiler

— erklaren die Entstehung und Verbreitung von
Vulkanismus als Ergebnis von naturgeo-graphischen
Bedingungen,

— beurteilen das Gefahrdungspotenzial von
Vulkanausbrichen fir die Wirtschafts- und Siedlungs-
bedingungen der betroffenen Raume unter
Berucksichtigung der Besiedlungsdichte,

2.3 Erdbeben — die un-
berechenbare Gefahr
(S. 60— 63)

Die Schiilerinnen und Schiiler

— erklaren die Entstehung und Verbreitung von
Erdbeben als Ergebnis von naturgeographischen
Bedingungen,

— beurteilen das Gefahrdungspotenzial von Erdbeben
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flr die Wirtschafts- und Siedlungsbedingungen der
betroffenen Raume unter Beriicksichtigung der
Besiedlungsdichte,

2.4 Tsunami — Gefahr
vom Meer
(S.64-67)

Die Schilerinnen und Schiiler

— erklaren die Entstehung und Verbreitung von
Erdbeben als Ergebnis von naturgeographischen
Bedingungen,

— beurteilen das Gefahrdungspotenzial von Erdbeben
flr die Wirtschafts- und Siedlungsbedingungen der
betroffenen Rdume unter Bericksichtigung der
Besiedlungsdichte,

2.5 Tropische Wirbel-
stirme
(S.68-71)

Die Schilerinnen und Schiler

— erkldren die Entstehung und Verbreitung von
tropischen Wirbelstiirmen als Ergebnis von
naturgeographischen Bedingungen,

— beurteilen das Gefahrdungspotenzial von tropischen
Wirbelstiirmen fiir die Wirtschafts- und
Siedlungsbedingungen der betroffenen Rdume

unter Beriicksichtigung der Besiedlungsdichte,

2.6 Mensch und
Klimawandel
(S. 72 -83)

Die Schilerinnen und Schiiler

— erldutern anthropogene Einflisse auf gegenwartige
Klimaverdanderungen und deren mégliche
Auswirkungen,

— beurteilen Mdoglichkeiten zur Begrenzung des
globalen Temperaturanstiegs vor dem Hintergrund der
demographischen und ékonomischen Entwicklung,
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Konkretisierung des Unterrichtsvorhabens II: Leben mit den endogenen Kraften der Erde — Potenziale und Risiken

Thema/Problemfrage

Fachdidaktische
Ideen/Methoden/Medien

Diagnostik-Hypothesen

Festlegung einzufiihrender/zu
behandelnder Grundbegriffe

Moglichkeiten individueller
Forderung

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBlerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsgange/
Exkursionen:

Sequenz 1

Vom Naturereignis zur
Katastrophe

raumliche Verbreitung von
Naturgefahren auf der Erde
das Konzept der
Vulnerabilitat

Auswertung von Fotos und
Autorentexten, Auswertung
thematischer Karten

Naturereignis, Naturgefahr,
Naturkatastrophe, Vulnerabilitat

Sequenz 2

Vulkane — Gefahren aus dem
Erdinnern

Verbreitung von Vulkanismus
auf der Erde und dessen
Ursachen

Vulkanismus inmitten von
Platten

Merapi: Fluch und Segen?

Brainstorming, Auswertung und
Analyse von Filmmaterial,
Auswertung schematischer
Zeichnungen

Magma, Lava, Plattentektonik,
Schalenbau der Erde, Hotspots,
Schichtvulkan, Schildvulkan

Referate/Prasentationen zu
aktuellen Vulkanausbriichen

Referat zur Entstehung der Hawaii-
Inseln

Sequenz 3

Erdbeben - die
unberechenbare Gefahr
sind Erdbeben gefahrlicher
als andere Naturereignisse?
Ursachen von Erdbeben und
ihr Gefahrdungspotenzial
Kalifornien : Leben mit der
Erdbebengefahr

Auswertung von Fotos,
Atlasarbeit, Analyse von
Filmmaterial

Epizentrum, Hypozentrum,
Richterskala, Intensitatsskala,
Transformstérung
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Sequenz 4:

Tsunami — Gefahr vom Meer
Gefahren und Ursachen der
Entstehung

Friiherkennung und
SchutzmafRnahmen

Internetrecherche

Seebeben, Frihwarnsystem

Galeriegang zur Tsunamikatastrophe
im Indischen Ozean (2004) und zum
Tsunami in Japan (2011)

Sequenz 5

Tropische Wirbelstiirme
Entstehung, Verbreitung,
Arten tropischer
Wirbelstirme

Fallbeispiel: Hurrikan Katrina

Auswertung von
Satellitenbildern und
Schemazeichnungen

Hurrikan, Taifun, Zyklon

Sequenz 6

Mensch und Klimawandel

- extreme Wetterereignisse -
Zeichen des Klimawandels?
- Klimaschutz — eine globale
Aufgabe?

Auswertung von

Zeitungsmeldungen, Auswertung
und Erstellung von Diagrammen,
Erstellung von Wirkungsgefiigen

Treibhauseffekt, Treibhausgase, Kyoto-

Protokoll

Erarbeitung eines Vortrags/einer
Collage zum Jahrhunderthochwasser
in Munster 2014
Referat/Prdsentation zum Orkan
Kyrill

Gestaltung einer Prasentation zu den
KlimaschutzmalRnahmen im
Minsterland

Terra Differenzierung: Klimawandel
und Waldbrande — boreale Wilder /
tropische Regenwalder
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Unterrichtsvorhaben Ill: Lebendgrundlage Wasser — zwischen Diirre und Uberschwemmung
Zeitbedarf in Wochen: ca. 8

TERRA EF;
Inhaltsfelder
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und
Handlungskompetenzen It. Kernlehrplan
zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprachen)

Beispiele fiir individuelle Férderung
und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

3 Wassermangel und
Wasseriiberschuss
(5.90-127)

Inhaltsfeld 1

Lebensrdume und
deren naturbedingte
sowie anthropogen
bedingte Gefdhrdung

Inhaltlicher
Schwerpunkt

Leben mit dem Risiko
von Wassermangel und
Wasseriberfluss

- beschreiben einzelne Geofaktoren und deren
Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

- erkldren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des
Menschen in das Geofaktorengefiige (SK2),

- beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
sowie Ansatze zu deren Lésung (SK5),

- systematisieren geographische Prozesse und
Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes (SK7).

- identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK2),

- analysieren unterschiedliche Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) zur Beantwortung
raumbezogener Fragestellungen (MK3),

- belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Materialzitate (MK7),

- stellen geographische Informationen graphisch dar
(Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MKS),

- beurteilen raumbezogene Sachverhalte,
Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen

Wirkungsschemata erstellen,
Diskussion/Debatte um
regionale Konflikte zum
Thema Wasser aus
unterschiedlichen
Perspektiven durchfiihren und
kritisch reflektieren,
Erstellung von Szenarien

Dirre, Flut, Globaler
Wasserkreislauf, Wasserarten,
Wasser-FuRRabdruck, Blaue
Revolution, Wasserkonflikte,
Bodenerosion, Desertifikation,
Hochwasser

Gruppenpuzzle zu den
o6konomischen, 6kologischen und
sozialen Auswirkungen einer
unangepassten Ressourcennutzung,
Referat: ,Krieg um Wasser?“
TERRA: ,,Hochwasseranfalligkeit von
Kisten-Metropolen:
Dhaka/Shanghai“

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsginge/
Exkursionen:
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Kriterien (UK1),

- bewerten raumbezogene Sachverhalte,
Problemlagen und MaRnahmen unter expliziter
Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten
Wertmalstdbe bzw. Werte und Normen (UK2),

- bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie
ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus
resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

- bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit
Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung und den
Arbeitsweg (UKS).

- nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Positionen ein und vertreten diese (HK2),

- prasentieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf
raumbezogene Prozesse im Nahraum (HK6).

3.1 Dirre und Flut
(S.92-93)

Die Schilerinnen und Schiiler
— erldutern am Beispiel von Diirren Kopplungen

von Okologischer, sozialer und technischer
Vulnerabilitat,

3.2 Eingriffe des
Menschen in den
Wasserhaushalt
(S.94-99)

Die Schiilerinnen und Schiiler

— stellen Hochwasserereignisse als einen nattrlichen
Prozess im Rahmen des Wasserkreislaufs dar, der
durch unterschiedliche menschliche Eingriffe in
seinen Auswirkungen verstarkt wird,

3.3 Gefdhrdung von
Lebensrdumen durch
Dirren

(S. 102 - 106)

Die Schiilerinnen und Schiiler

— erldautern am Beispiel von Diirren Kopplungen von
okologischer, sozialer und technischer Vulnerabilitat
— erdrtern Moglichkeiten und Grenzen der Anpassung
an Dirren in besonders gefahrdeten Gebieten,

3.4 Bedrohung von
Lebensraumen durch
Desertifikation

(S. 107 -110)

Die Schilerinnen und Schiiler
—erldutern am Beispiel der Desertifikation Ursachen

und Folgen der anthropogen bedingten Bedrohung
von Lebensraumen,
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3.5 Hochwasser —
Naturereignis oder
Menschenwerk?
(S.111-123)

Die Schiilerinnen und Schiiler

— stellen Hochwasserereignisse als einen natirlichen
Prozess im Rahmen des Wasserkreislaufs dar, der
durch unterschiedliche menschliche Eingriffe in seinen
Auswirkungen verstarkt wird,

— beurteilen MaRnahmen der Hochwasservorsorge aus
der Perspektive unterschiedlich Betroffener,
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Unterrichtsvorhaben IV:

Férderung und Nutzung fossiler Energietrager im Spannungsfeld von Okonomie und Okologie
Zeitbedarf in Wochen: ca. 8

TERRA EF;
Inhaltsfelder
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und
Handlungskompetenzen It. Kernlehrplan
zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprachen)

Beispiele fiir individuelle Férderung
und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

4 Fossile Energietrager
im Spannungsfeld von
Okonomie, Okologie
und Politik

(S. 126 — 165)

Inhaltsfeld 2

Raumwirksamkeit von
Energietragern und
Energienutzung

Inhaltlicher
Schwerpunkt

Fossile Energietrager
als Motor fiir
wirtschaftliche
Entwicklungen und
Ausloser politischer
Auseinandersetzungen

Ubergeordnete Kompetenzen:

- beschreiben durch wirtschaftliche und politische
Faktoren beeinflusste rdumliche Entwicklungsprozesse
(SK4),

- beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
sowie Ansatze zu deren Losung (SK5),

- ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche
Orientierungsraster auf unterschiedlichen
MaRstabsebenen ein (SK6),

- systematisieren geographische Prozesse und
Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes (SK7).

- orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar
mit Hilfe von physischen und thematischen Karten
(MK1),

- recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in
Bibliotheken und im Internet Informationen und
werten diese fragebezogen aus (MK5),

- belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Materialzitate (MK7),

- beurteilen raumbezogene Sachverhalte,
Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1),

- bewerten raumbezogene Sachverhalte,
Problemlagen und MaRnahmen unter expliziter

Ubung Materialanalyse —
Schwerpunkt: Analyse und
Vergleich thematischer Karten
(vor und nach dem Tagebau),
geologische Profile,
Pro-Contra-Diskussion (z.B.
zum Sockel- und
Auslaufbergbau),
Arbeitsteilige GA zu
o6konomischen, 6kologischen
und sozialen Auswirkungen
des Rohstoffabbaus

Reserven, Ressourcen,
Rohstoffe, Primar- und
Sekundarenergietrager,
Reichweiten, Recycling,
Umsiedlung,

Fracking, Nachhaltigkeit

Expertenbefragungen (Politiker,

ehem. Bergménner) durchfiihren
und vorstellen: Drensteinfurt als
Frackingstandort?

Nigeria: Ressourcenfluch?!

Mogliche Zusammenarbeit mit

auBerschulischen

Lernpartnern/Unterrichtsginge/

Exkursionen:
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Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten
WertmalRstabe bzw. Werte und Normen (UK2),

- bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit
Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung und den
Arbeitsweg (UK8).

- prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen
Sachverhalten im Unterricht sach-, problem- und
adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen
(HK1),

- nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Positionen ein und vertreten diese (HK2),

- Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von
Unterrichtsgangen oder Exkursionen (HK3),

- vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben
eine Position, in der nach festgelegten Regeln und
Rahmenbedingungen Pldne entworfen und
Entscheidungen geféllt werden (HK4).

4.1 Entwicklung des
globalen
Energiebedarfs

(S. 128 - 133)

Die Schiilerinnen und Schiler

— analysieren die Entwicklung des globalen Energie-
bedarfs in regionaler und sektoraler Hinsicht,

4.2 Steinkohle — ein
fossiler Energietrager
als Standortfaktor

(S. 134 -139)

Die Schiilerinnen und Schiiler

stellen die Verfligbarkeit fossiler Energietrager

in Abhangigkeit von den geologischen
Lagerungsbedingungen als wichtigen Standortfaktor
flr wirtschaftliche Entwicklung dar,

beurteilen die Bedeutung fossiler Energietrager fir die
Entwicklung von Raumen aus 6konomischer und
okologischer Perspektive,

4.3 Okonomische, 6ko-
logische und soziale
Auswirkungen der
Forderung fossiler

Die Schiilerinnen und Schiiler

— erldutern 6konomische, 6kologische und soziale
Auswirkungen der Forderung von fossilen
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Energietrager —
Rheinisches
Braunkohlerevier
(S. 140 — 145)

Energietragern,

— beurteilen die Bedeutung fossiler Energietrager fir
die Entwicklung von Raumen aus 6konomischer und
okologischer Perspektive,

4.4 Erdol — weltweite
Nachfrage als
Entwicklungsimpuls flr
Forderregionen

(S. 146 — 149)

Die Schilerinnen und Schiiler

— erldutern Zusammenhange zwischen weltweiter
Nachfrage nach Energierohstoffen und
Entwicklungsimpulsen in den Forderregionen,

4.5 Erdol — Rohstoff mit
Konfliktpotenzial

Die Schiilerinnen und Schiler

— erldutern Zusammenhange zwischen weltweiter

(5. 150~ 154) Nachfrage nach Energierohstoffen und innerstaatlichen
sowie internationalen Konfliktpotenzialen,
4.6 Neue Die Schilerinnen und Schiiler Unterrichtsvorhaben V:

Férdertechnologien —
Verlangerung des
fossilen Zeitalters mit
kalkulierbaren Risiken?
(S. 155-159)

— analysieren die Entwicklung des globalen
Energiebedarfs in regionaler und sektoraler Hinsicht,
— erldautern Zusammenhange zwischen weltweiter
Nachfrage nach Energierohstoffen und
Entwicklungsimpulsen in den Forderregionen,

Neue Fordertechnologien -
Verlangerung des fossilen Zeitalters
mit kalkulierbaren Risiken?

e erkldren
humangeographische
Strukturen und
Wechselwirkungen so-wie
deren Folgen (SK3),

e beschreiben durch
wirtschaftliche und
politische Faktoren
beeinflusste raumliche
Entwicklungsprozesse (SK4),

e recherchieren mittels
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ein und vertreten diese
(HK2),

vertreten in Planungs- und
Entscheidungsaufgaben
eine Position, in der nach
festgelegten Regeln und
Rahmenbedingungen Plane
entworfen und
Entscheidungen gefallt
werden (HK4),

TERRA Differenzierung

Fossile Energien —
Sicherung der
wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen
Zukunft?

(S. 160 - 163)

Die Schilerinnen und Schiiler

— analysieren die Entwicklung des globalen
Energiebedarfs in regionaler und sektoraler Hinsicht,
— erldutern Zusammenhange zwischen weltweiter
Nachfrage nach Energierohstoffen und
Entwicklungsimpulsen in den Forderregionen,

— erldutern Zusammenhange zwischen weltweiter
Nachfrage nach Energierohstoffen und innerstaat-
lichen Konfliktpotenzialen,
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Unterrichtsvorhaben V:

Regenerative Energien — realistische Alternative fiir den Energiehunger der Welt?
Zeitbedarf in Wochen: ca. 8

TERRA EF;
Inhaltsfelder
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und
Handlungskompetenzen It. Kernlehrplan
zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprachen)

Beispiele fiir individuelle Férderung
und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

5 Regenerative
Energietrager —
Moglichkeiten und
Grenzen nachhaltiger
Nutzung

(S. 166 — 201)

Inhaltsfeld 2

Raumwirksamkeit von
Energietrdgern und
Energienutzung

Inhaltlicher
Schwerpunkt

Moglichkeiten und
Grenzen der Nutzung
regenerativer Energien
als Beitrag eines
nachhaltigen
Ressourcen- und
Umweltschutzes

Ubergeordnete Kompetenzen:

- beschreiben durch wirtschaftliche und politische
Faktoren beeinflusste rdumliche Entwicklungsprozesse
(SK4),

- beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte
sowie Ansatze zu deren Losung (SK5),

- ordnen Strukturen und Prozesse in raumliche
Orientierungsraster auf unterschiedlichen
MaRstabsebenen ein (SK6),

- orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar
mit Hilfe von physischen und thematischen Karten
(MK1),

- stellen geographische Sachverhalte miindlich und
schriftlich unter Verwendung der Fachsprache
problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-,
operatoren- und materialbezogen dar (MK6),

- belegen schriftliche und mindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Materialzitate (MK7),

- bewerten raumbezogene Sachverhalte,
Problemlagen und MaRnahmen unter expliziter
Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten
WertmalRstibe bzw. Werte und Normen (UK2),

- bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie
ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus
resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

Szenariotechnik anwenden,
FlieBdiagramme zu Ursachen
und Zielen der Energiewende
erstellen, Gruppenpuzzle:
Moglichkeiten einer
erneuerbaren
Stromversorgung
(Photovoltaik, Windkraft,
Wasserkraft, Biomasse,
Geothermie), Erorterung:
Tank oder Teller? — Bio-Sprit
unter der Lupe

Energiewende, Klimaneutrale
Stromversorgung, Windkraft,
Biomasse, Geothermie,
Photovoltaik,
Nachhaltigkeitsdreieck

Stromerzeugung: Zwischen Vision
und Plan,

Exkursion zum lokalen
Stromversorger/Biomassen-
Stromproduzent

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsginge/
Exkursionen:
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- Ubernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von
Unterrichtsgdangen oder Exkursionen (HK3),

- entwickeln Losungsansatze fiir raumbezogene
Probleme (HKS5),

- prasentieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf
raumbezogene Prozesse im Nahraum (HK6).

5.1 Energiewende —
Aufbruch in ein neues
Zeitalter

(S. 168 -171)

Die Schilerinnen und Schiiler

— beschreiben unterschiedliche Formen regenerativer
Energieerzeugung und deren Versorgungspotenzial,
— bewerten unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit

den hohen Energieverbrauch von Industrienationen
kritisch,

5.2 Kann eine
klimaneutrale
Stromversorgung
gelingen?

(S. 172 —183)

Die Schilerinnen und Schiiler

— beschreiben unterschiedliche Formen regenerativer
Energieerzeugung und deren Versorgungspotenzial

— erkldren die Bedeutung regenerativer Energietrager
fr einen nachhaltigen Ressourcen- und
Umweltschutz,

TERRA Differenzierung
Stromerzeugung —
zwischen Vision und

Plan
(S. 184 — 185)

Die Schiilerinnen und Schiler

— beschreiben unterschiedliche Formen regenerativer
Energieerzeugung und deren Versorgungspotenzial

5.3 Energieinfrastruktur
— Fit fur die
Energiewende?

(S. 186 —187)

Die Schiilerinnen und Schiler

— beschreiben unterschiedliche Formen regenerativer
Energieerzeugung und deren Versorgungspotenzial

5.4 Salzkotten — eine
Gemeinde auf der
Suche nach mehr
Windenergie

(S. 188 —-193)

Die Schiilerinnen und Schiiler

—erklaren die Bedeutung regenerativer Energietrager
flir einen nachhaltigen Ressourcen- und
Umweltschutz,

— beurteilen die raumlichen Voraussetzungen und
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Folgen verschiedener MaRnahmen zur Senkung des
Energieverbrauchs,

5.4 Energie ist nicht nur
Strom
(S. 194 —-199)

Die Schilerinnen und Schiiler

— beschreiben unterschiedliche Formen regenerativer
Energieerzeugung und deren Versorgungspotenzial,

— erortern die Auswirkungen der Ausweitung von
Anbauflachen fiir nachwachsende Energierohstoffe im
Zusammenhang mit der Erndhrungssicherung fiir eine
wachsende Weltbevdlkerung,
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Unterrichtsvorhaben Qualifikationsphase 1 und 2 — Kurziibersicht

Qualifikationsphase 1

Unterrichtsvorhaben I:
Stadtentwicklung und Stadtstrukturen

Zeitbedarf in Wochen (GK): ca. 12

Unterrichtsvorhaben II:
Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen

Zeitbedarf in Wochen (GK): ca.12

Unterrichtsvorhaben lil:

Bevolkerungsentwicklung und Migration / Globale Disparitaten — Herausforderungen fir die Eine Welt

Zeitbedarf in Wochen (GK): ca. 16

Qualifikationsphase 2

Unterrichtsvorhaben IV:
Wirtschaftsregionen im Wandel

Zeitbedarf in Wochen (GK): ca. 8

Unterrichtsvorhaben V:
Auf dem Weg zur Dienstleistungsgesellschaft — Tertidrisierung von Wirtschaft und Gesellschaft

Zeitbedarf in Wochen (GK): ca. 8

Unterrichtsvorhaben VI:
Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fur unterschiedlich entwickelte Raume

Zeitbedarf in Wochen (GK): ca. 12
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Qualifikationsphase 1

Unterrichtsvorhaben I:

Stadtentwicklung und Stadtstrukturen
Zeitbedarf in Wochen: ca. 12

TERRA Q1, Q2;

Inhaltsfelder
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen
It. Kernlehrplan

zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprache)

Beispiele fir individuelle
Forderung

und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

Inhaltsfeld 5

Stadtentwicklung und
Stadtstrukturen

Inhaltliche
Schwerpunkte:

- Merkmale, innere
Differenzierung und
Wandel von Stadten

- Metropolisierung und
Marginalisierung als
Elemente eines
weltweiten
Verstadterungsprozess
es

- Demographischer und
sozialer Wandel als
Herausforderung fir
zukunftsorientierte
Stadtentwicklung

Ubergeordnete Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler...

- analysieren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des
Menschen in das Geofaktorengefiige (SK2),

- erlautern humangeographische Strukturen von Raumen

unterschiedlicher MaRstabsebenen sowie
unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit
zusammenhangende Disparitaten und Verflechtungen
(SK3),

- erkldaren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis
von naturgeographischen Grundlagen, wirtschaftlichen,
demographischen, politischen und soziokulturellen
Einflissen (SK4),

- erldutern differenziert unterschiedliche
Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansatze
zu deren Losung (SK5),

- ordnen Strukturen und Prozesse in rdumliche
Orientierungsraster auf lokaler, regionaler und globaler
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MaRstabsebene ein (SK6),

-orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit
Hilfe von physischen und thematischen Karten sowie
digitalen Kartendiensten (MK1)

- analysieren auch komplexere Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen,
um raumbezogene Hypothesen zu tberprifen (MK3),
- entnehmen Modellen allgemeingeographische
Kernaussagen und vergleichen diese mit konkreten
Raumbeispielen (MK4),

-beurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte,
Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1),

-bewerten die Aussagekraft von unterschiedlichen
Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie von Modellen zur
Beantwortung von Fragen und

prifen ihre Relevanz fiir die ErschlieBung der raumlichen
Strukturen und Prozesse (UK5)

-erdrtern die sich aus unvollstdndigen oder
tberkomplexen Informationen, Widerspriichen und
Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der
Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),

-nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Perspektiven und Positionen ein und vertreten diese
(HK2),

- planen und organisieren themenbezogen Elemente von
Unterrichtsgangen und Exkursionen, fiihren diese durch
und prasentieren die Ergebnisse fachspezifisch
angemessen (HK3),

-vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation
vorbereitete Rollen von Akteurinnen und Akteuren eines
raumbezogenen Konfliktes und finden eine
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Kompromisslésung (HK4),

-entwickeln Lésungsansatze fur komplexere
raumbezogene Probleme (HKS5),

-prasentieren und simulieren Moglichkeiten der
Einflussnahme auf raumbezogene und raumplanerische
Prozesse im Nahraum (HK6)

3 Stadtentwicklung
und Stadtstrukturen

3.1 Stadt als
lebenswerter Raum fur
alle?

Die Schulerinnen und Schiler

- bewerten stadtische Verdanderungsprozesse als
Herausforderung und Chance zukiinftiger Stadtplanung
auch unter Beriicksichtigung der Bediirfnisse von
Mannern, Frauen und Kindern.

Vergleich personlicher
Wahrnehmung von
Stadtraum,

Herstellen einer Mental-Map

Wahrnehmungsraum Stadt,

Wohnqualitét,

Individuelle Férderung:

TERRA:

Forschungsauftrage

3.2 Stadte als komplexe
Lebensrdaume zwischen
Tradition und
Fortschritt

Die Schulerinnen und Schiler

- gliedern stadtische Raume nach genetischen,
funktionalen und sozialen Merkmalen.

LK: - ordnen anhand von stédtebaulichen Merkmalen
Stddte oder Stadtteile historischen und aktuellen
Leitbildern der Stadtentwicklung zu.

- beschreiben die Genese stadtischer Strukturen mit
Bezug auf grundlegende Stadtentwicklungsmodelle.

- erlautern den Einfluss von Suburbanisierungs- und
Segregationsprozessen auf gegenwartige
Stadtstrukturen.

- erklaren die Entstehung tertidarwirtschaftlich gepragter
stadtischer Teilrdume im Zusammenhang mit
Nutzungskonkurrenzen, dem sektoralen Wandel und
dem Miet- und Bodenpreisgefiige.

LK: - erkldren die Verflechtung von Orten verschiedener
Zentralitdtsstufen mit deren unterschiedlicher
funktionalen Ausstattung.

- bewerten die Folgen von Suburbanisierungs- und
Segregationsprozessen im Hinblick auf 6kologische

Erkennen von
Entwicklungsphasen anhand
von Luftbildern

Ableiten von Modellvarianten
aus Luftbildern / Satdtplanen

Arbeit mit klassischen
Stadtmodellen

Planspiel: Stadtratsitzung:

Stadtbegriffe (statistisch,
rechtlich-historisch,
geographisch),

Agglomeration,

genetische Satdttypen
(mittelalertliche Stadt,
Residenzstadt, Insdustriestadt,
Stadt im 21. Jhdt.)

Funktionale Gliederung,

Altstadt, City, Innenstadt,
Sozialrdumliche Gliederung,
Segregation, Peripherie,

Trabantenstadt, Tagbevolkerung
, Nachbevolkerung,
Pendlerstrome, Satellitenstadt,
Stadtviertel,

Individuelle Forderung:

TERRA:
Shrinking Citys

Detroit / Duisburg
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Aspekte und das Zusammenleben sozialer Gruppen.

- erértern Chancen und Risiken konkreter MalRnahmen
zur Entwicklung stadtischer Rdume.

LK: - erértern Umfang und Grenzen von GrofSprojekten
als Impulse fiir die Revitalisierung von Innenstédten.

- bewerten stadtische Verdnderungsprozesse als
Herausforderung und Chance zukinftiger Stadtplanung
auch unter Berlicksichtigung der Bediirfnisse von
Maénnern, Frauen und Kindern.

Aufwertung der Innenstadt

Auswertung einer Karikatur

Tertidrisierung, Kernstadt,
Gentrifizierung, Yuppies, DINKs,
Suburbanisierung,

Shrinking City,

3.3 Stadt und
Stadtentwicklung in
auBereuropaischen
Kulturkreisen

Die Schulerinnen und Schiler

- beschreiben die Genese stadtischer Strukturen mit
Bezug auf grundlegende Stadtentwicklungsmodelle.

LK: - beschreiben die Genese kulturraumspezifischer
stddtischer Strukturen mit Bezug auf verschiedene
Stadtentwicklungsmodelle.

LK: - beurteilen die Aussagekraft von
Stadtentwicklungsmodellen hinsichtlich ihrer
Ubertragbarkeit auf Realrdume.

- bewerten die Folgen von Suburbanisierungs- und
Segregationsprozessen im Hinblick auf 6kologische
Aspekte und das Zusammenleben sozialer Gruppen.

Gruppenpuzzle:
Kulturraumspezifische
Stadttypen

Arbeit mit Stadtmodellen

Angloamerikanische Stadt

Downtown, CBD, Zone of
Transition, Edge City, Gated
Community, High-Tech-Korridor,
Ghetto, filtering Down,
Gentrification, Urban Sprawl

Lateinamerikanische Stadt

Plaza, Fragmentierte Stadt,
Ciudades Valladas, Favela,
Marginalviertel,

Islamisch-orientalische Stadt

Souk (Suq), Medina, Kasbah,
Bazar

Individuelle Férderung:

Gruppenpuzzle:
Kulturraumspefische Stadttypen

3.4 Metropolisierung
und Marginalisierung —
Prozesse im Rahmen
der weltweiten
Verstadterung

Die Schiilerinnen und Schiler

- erlautern Metropolisierung als Prozess der
Konzentration von Bevélkerung, Wirtschaft und
hochrangigen Funktionen.

- erlautern die Herausbildung von Megastaddten als
Ergebnis von Wanderungsbewegungen aufgrund von
pull- und push-Faktoren.

Auswertung von Bildern,

Metropolisierung,
Marginalisierung, Global City,
Megacity, Urbanisierung,
Verstadterung,

Individuelle Férderung:

TERRA:
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- stellen die raumliche und soziale Marginalisierung in
Stadten in Entwicklungs- und Schwellenldndern dar.
LK: - erkldren die lokale Fragmentierung und
Polarisierung als einen durch die Globalisierung
verstdrkten Prozess aktueller Stadtentwicklung.

- erortern die Problematik der zunehmenden
okologischen und sozialen Vulnerabilitat stadtischer
Agglomerationen im Zusammenhang mit
fortschreitender Metropolisierung- und
Marginalisierung.

- bewerten stadtische Verdanderungsprozesse als
Herausforderung und Chance zukinftiger Stadtplanung
auch unter Beriicksichtigung der Bedlirfnisse von
Mannern, Frauen und Kindern.

Gestaltung von
Prasentationen

Analyse mehrdimensionaler
Diagramme

Mystery:

Familie Meena (Indien)

Erstellung eines
Wirkungsgeflechtes
»Marginalisierungsprozess in
Entwicklungslandern”

Verstadterungsrate,
Verstadterungsgrad, Land-Stadt-
Wanderung, Landflucht, Push-
und Pull-Faktoren,

primate city, demographische
primacy, Index of pimacy,
funktionale primacy,

Vulnerabilitat

Slum, informeller Sektor,

Vulnerabilitat:

Jakarta / Rio de Janeiro

3.5 Strategien einer
zukunftsorientierten
Stadtentwicklung

Die Schiilerinnen und Schiler

- stellen StadtumbaumaRnahmen als notwendige
Anpassung auf sich verdndernde soziale, 6konomische
und 6kologische Rahmenbedingungen dar.

- bewerten MaRBnahmen fiir eine nachhaltige
Stadtentwicklung im Spannungsfeld von Mobilitat und
Lebensqualitat.

- erortern die Auswirkungen von
Revitalisierungsmanahmen unter Aspekten
nachhaltiger Stadtentwicklung.

LK: - erértern den Wandel stddtebaulicher Leitbilder als
Ausdruck sich verdndernder 6konomischer,
demographischer, politischer und ékologischer
Rahmenbedingungen.

LK: - erértern Chancen und Risiken konkreter
Mafnahmen zur Entwicklung stédtischer RGume anhand

Herstellen von Powerpoint-
Prasentaionen

Exkursion:

Ausgewahlte Standorte in
Minster

Erarbeitung eines

Leitbild, Stadtumbau, Stadt der
kurzen Wege, Autogerechte
Stadt, Revitalisierung,
nachhaltige Stadt, durchmischte
Stadt, Polyzentralitat,
funktionelle Stadt,
Daseinsgrundfunktion,

Stadtsanierung, Stadtquartier,
lokale Agenda 21,

Individuelle Forderung:

Recherche + Prasentation:

Umsetzung Agenda 21 in
verschiedenen Stadten

Recherche + Prasentation:
ausgewahlte
Stadtentwicklungsprojekte

(z:B. Phonix / Dortmund, Hafen-
City / Hamburg, Uberseestadt /
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von Kriterien, die sich aus raumordnerischen und
stddtebaulichen Leitbildern ergeben.

LK: - bewerten stddtische Verdnderungsprozesse als

Herausforderung und Chance zukiinftiger Stadtplanung.

LK: - bewerten Mafinahmen fiir eine nachhaltige
Stadtentwicklung im Spannungsfeld von Mobilitdt und
Lebensqualitét auch unter Berlicksichtigung der
jeweiligen Bediirfnisse von Mdnnern, Frauen und
Kindern.

MaRnahmenkataloges fiir
eine nachhaltige
Stadtentwicklung

Bremen)

AuRerschulischer Lernort:

Stadtexkursion Minster
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Unterrichtsvorhaben II: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen
Zeitbedarf in Wochen: ca. 12

TERRA Q1 und 2 Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen Methodische und mediale Grundbegriffe (verbindliche Beispiele fiir individuelle
Schwerpunkte (verbindliche Absprache) Forderung
Inhaltsfelder und It. Kernlehrplan Absprachen)
Schwerpunkte des KLP und
zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen mogliche Zusammenarbeit mit

. . . . auBerschulischen Lernpartnern
(Ergdnzungen fiir den Lk in Kursivdruck)

Inhaltsfeld 3 Die Schiilerinnen und Schiiler...

Landwirtschaftliche
Strukturen in
verschiedenen Klima-
und Vegetationszonen

Ubergeordnete Sachkompetenzen

e beschreiben das Zusammenwirken von

Inhaltliche Geofaktoren als System sowie deren Einfluss
Schwerpunkte auf den menschlichen Lebensraum (SK1),

- Landwirtschaftliche e erkldren rdaumliche Entwicklungsprozesse als
Produktion in den Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
Tropen vor dem wirtschaftlichen, demographischen, politischen
Hintergrund und soziokulturellen Einfliissen (SK4),
weltwirtschaftlicher

Prozesse e erldutern unterschiedliche

Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie

- Intensivierung der Ansatze zu deren Losung (SK5),

landwirtschaftlichen

Produktion in der Ubergeordnete Methodenkompetenzen
gemaRigten Zone und
in den Subtropen e identifizieren problemhaltige geographische

Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung des

- Landwirtschaft im problemorientierten analytischen Wegs der
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Spannungsfeld
zwischen
Ressourcengefdahrdun
g und Nachhaltigkeit

Erkenntnisgewinnung entsprechende
Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

stellen komplexe geographische Informationen
graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MKS).

Ubergeordnete Urteilskompetenzen

bewerten unterschiedliche
Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer
Ursachen und setzen sie zur eigenen
Wahrnehmung in Beziehung (UK4),

bewerten die Aussagekraft von
unterschiedlichen Darstellungs- und
Arbeitsmitteln sowie von Modellen zur
Beantwortung von Fragen und priifen ihre
Relevanz fir die ErschlieBung der raumlichen
Strukturen und Prozesse (UK5),

Ubergeordnete Handlungskompetenzen

nehmen in Raumnutzungskonflikten
unterschiedliche Perspektiven und Positionen
ein und vertreten diese (HK2),

vertreten argumentativ abgesichert in einer
Simulation vorbereitete Rollen von Akteurinnen
und Akteuren eines raumbezogenen Konfliktes
und finden eine Kompromisslosung (HK4).

1.1
Landwirtschaftliche
Produktion in den
Tropen vor dem
Hintergrund

Die Schiilerinnen und Schiiler...

- vergleichen Plantagenwirtschaft und
Subsistenzwirtschaft hinsichtlich ihrer
Betriebsstrukturen und Marktausrichtung.

Auswertung von Fotos,

Auswertung von
Kartenmaterial,

Auswerten und Erstellen von

Plantagenwirtschaft,
Subsistenzwirtschaft,

Monokultur,

Individuelle Forderung:

Referate zu
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weltwirtschaftlicher
Prozesse

- stellen vor dem Hintergrund der Begrenztheit
agrarischer Anbauflachen und dem steigenden Bedarf an
Agrargiitern zunehmende Nutzungskonkurrenzen dar.

LK:

- erldutern Wechselwirkungen zwischen lokaler und
regionaler Agrarproduktion in den Tropen und dem
Weltagrarmarkt,

- erldutern den Einfluss weltwirtschaftlicher Prozesse und
Strukturen auf die agrare Raumnutzung der Tropen.

- erldutern die Gefdhrdung des tropischen Regenwaldes
aufgrund der Eingriffe des Menschen in den
Stoffkreislauf.

- erértern das Spannungsfeld von Intensivierung der
landwirtschaftlichen Produktion und Notwendigkeit zur
Versorgungssicherung.

- bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen
und Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen,
6konomischen und sozialen Folgen des eigenen
Konsumverhaltens

Diagrammen,

Erstellen von Okosystem-
Modellen,

Auswertung von Boxplots

Marktausrichtung,

traditionelle und integrierte
Wertschopfungskette,

Fair Trade, Nahrstoffkreislauf,
Wasserkreislauf, Okosystem
Regenwald, Shifting Cultivation,
Landnutzungskonflikt,
Landnahme, Agrobusiness,
Direktinvestitionen,
Bodendegradation, Infiltration,
Bodengefiige, pH-Wert,
Aggegatstabilitat

- Wasserkreislauf
- Nahstoffkreislauf

- Okosystem tropischer Regenwald

Lerntempoduett zu Nahrstoff- und
Wasserkreislauf

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern:

1.2 Intensive
landwirtschaftliche
Produktion in den
ariden Subtropen -
Beispiel Saudi-Arabien

Die Schiilerinnen und Schiiler...

- stellen unterschiedliche Formen der
Bewadsserungslandwirtschaft in den Subtropen als
Méglichkeiten der Uberwindung der klimatischen
Trockengrenze dar.

- stellen Bodenversalzung und Bodendegradierung als
Folgen einer unangepassten landwirtschaftlichen
Nutzung dar.

- bewerten MaRBnahmen zur Verringerung von
Bodendegradation und Desertifikation hinsichtlich

Auswertung von
Satellitenbildern,

Erstellung einer Faustskizze
Auswertung von Fotos,

Auswertung von Karikaturen

Diskussionsrunde: Beurteilung
eines komplexen
Sachzusammenhanges

Bodenversalzung,
Intesivierung der LW,

Oberflachenbewasserung,
Beregnungsbewdsserung,

Karussellbewasserung,
Tropfchenbewasserung,

Fossiles Wasser,
Grundwasserspiegel,
Bodenverdichtung,

Individuelle Férderung:

TERRA:

Intensive Milchwirtschaft in Saudi-
Arabien

Extensive Viehwirtschaft
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okonomischer, okologischer und sozialer Aspekte.

- bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen
und Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen,
okonomischen und sozialen Folgen des eigenen
Konsumverhaltens.

Importabhangigkeit,
Landgrabbing,

nachhaltige Landwirtschaft

1.3 Intensive
landwirtschaftliche
Produktion in den
semiariden Subtropen
- Beispiel
Sudostspanien

Die Schiiler und Schiilerinnen...

- stellen unterschiedliche Formen der
Bewasserungslandwirtschaft in den Subtropen als
Méglichkeiten der Uberwindung der klimatischen
Trockengrenze dar.

LK:

- analysieren unterschiedliche Formen der
Bewdsserungslandwirtschaft zur Uberwindung der
klimatischen Trockengrenze und unterscheiden sie
hinsichtlich ihrer Effizienz des Wassereinsatzes.

- erklédren Kennzeichen des landwirtschaftlichen
Strukturwandels wie Mechanisierung, Intensivierung und
Spezialisierung mit sich verdndernden 6konomischen und
technischen Rahmenbedingungen sowie
Konsumgewohnheiten.

- erértern den Zielkonflikt zwischen der steigenden
Nachfrage nach Agrargiitern einer wachsenden
Weltbevélkerung und den Erfordernissen nachhaltigen
Wirtschaftens.

- bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen
und Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen,
6konomischen und sozialen Folgen des eigenen
Konsumverhaltens.

Auswertung Thematischer
Karten

Auswertung von Karikaturen

Sachbezogene Verwendung
von Google Maps

Huerta, Intensivbewdsserung,
Gberregionales
Wassermanagement,
Wassernutzungskonflikt

Individuelle Férderung:
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1.4 Den Boden unter
den FuRen verlieren -
Desertifikation im
Sahel

Die Schiilerinnen und Schiiler

- stellen Bodenversalzung und Bodendegradierung als
Folgen einer unangepassten landwirtschaftlichen
Nutzung dar.

- bewerten MaRnahmen zur Verringerung von
Bodendegradation und Desertifikation hinsichtlich
okonomischer, 6kologischer und sozialer Aspekte.

Bildervergleich,

Textauswertung,

LK:

Syndromansatz: Sahel

Desertifikation, Diirre, Erosion,
Tragfahigkeit,

Sahel-Zone, Regefeldbau,
Trockenbau, Nomadismus,
Halbnomadismus

LK: Sahel-Syndrom

Individuelle Férderung:

TERRA

Expertengruppen: MaRnahmen
gegen Desertifikation

1.5 Intensive
Landnutzung in der
GemaRigten Zone

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erkldren Kennzeichen des landwirtschaftlichen
Strukturwandels wie Mechanisierung, Intensivierung und
Spezialisierung mit sich verandernden 6konomischen
und technischen Rahmenbedingungen sowie
Konsumgewohnheiten.

- kennzeichnen Merkmale der 6kologischen
Landwirtschaft.

LK:

- bewerten Auswirkungen des agraren Strukturwandels
mit dem Schwerpunkt der Beschdftigungswirksamkeit
und der Verdnderungen der Kultur- und Naturlandschaft.

- bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen
und Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen,
6konomischen und sozialen Folgen des eigenen
Konsumverhaltens.

Okonomische
Modellrechnung eines
Betriebes,

Herstellung eines
Wirkungsgefliges

Prasentaion: Bio-Siegel

Strukturwandel, konvetionelle
Landwirtschaft, Intensivierung,
Mechanisierung, Spezialisierung,
Konzentration, Rationalisierung,

Diversifizierung,

Produktivitatssteigerung,
Erzeugerpreise, Milchquote,
Flachenpramie,

vertikale Integration,
Okologische / biologische
Landwirtschaft, Fruchtfolge

Individuelle Férderung:

Referate:

Vorstellung von Bio-Siegeln

AuBerschulischer Lernort:

Exkursion: Landwirschaftlicher
Betrieb

1.6 Instrumente zur
Messung der
Nachhaltigkeit

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erortern den Zielkonflikt zwischen der steigenden
Nachfrage nach Agrargiitern einer wachsenden
Weltbevolkerung und den Erfordernissen nachhaltigen
Wirtschaftens.

Bestimmen des eigenen
Rucksacks / FuBabdruckes

Okologischer Rucksack,
Okologischer FuRabdruck,

Konsumverhalten,
Ressourceneffizienz,
Biokapazitat

Individuelle Forderung:

Bestimmen des eigenen Rucksacks
/ FuRabdruckes
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- bewerten selbstkritisch ihre Rolle als Verbraucherinnen
und Verbraucher hinsichtlich der 6kologischen,
okonomischen und sozialen Folgen des eigenen
Konsumverhaltens.

109




Konkretisierung des Unterrichtsvorhabens I: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen

Unterrichtsvorhaben I: Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen

Landwirtschaftliche Strukturen in verschiedenen Klima- und Vegetationszonen

Inhaltliche Schwerpunkte

- Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen vor dem Hintergrund weltwirtschaftlicher Prozesse
- Intensivierung der landwirtschaftlichen Produktion in der gemaRigten Zone und in den Subtropen

- Landwirtschaft im Spannungsfeld zwischen Ressourcengefahrdung und Nachhaltigkeit

Thema / Problemfragen Diagnostik Fachdidaktische

Ideen / Methoden / Medien

Festlegung einzufihrender / zu
behandelnder Grundbegriffe

Beispiele fir individuelle
Forderung

und

mogliche Zusammenarbeit mit
aullerschulischen Lernpartnern

Sequenz 1:

Landwirtschaftliche Produktion in den Tropen vor dem Hintergrund weltwirtschaftlicher Prozesse

Subsistenzwirtschaft — eine antiquierte
Wirtschaftsform oder Grundlage der
Erndhrungssicherung?

Auswertung von Fotos,
Auswertung von Kartenmaterial,

Auswerten und Erstellen von
Diagrammen,
Plantagenwirtschaft — eine 6kologische

Kataststrophe? Erstellen von Okosystem-Modellen,

Auswertung von Boxplots

Land fir Kleinbauern oder Kapital?

Sieg des Agrobusiness — ein Grund zum

Plantagenwirtschaft,
Subsistenzwirtschaft,
Monokultur,
Marktausrichtung,

traditionelle und integrierte
Wertschopfungskette,

Fair Trade, Nahrstoffkreislauf,
Wasserkreislauf, Okosystem
Regenwald, Shifting Cultivation,
Landnutzungskonflikt,

Individuelle Forderung:

Referate zu
- Wasserkreislauf

- Nahstoffkreislauf

- Okosystem tropischer Regenwald

Lerntempoduett zu Nahrstoff- und
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Feiern?

Landnahme, Agrobusiness,
Direktinvestitionen,
Bodendegradation, Infiltration,
Bodengefiige, pH-Wert,
Aggegatstabilitat

Wasserkreislauf

Mogliche Zusammenarbeit mit
aullerschulischen Lernpartnern:

Sequenz 2:

Intensive landwirtschaftliche Produktion in den ariden Subtropen - Beispiel Saudi-Arabien

Wie nachhaltig ist die Landwirtschaft in
Saudi-Arabien?

Welche Bewdasserungstechniken sind im
Sinne einer nachhaltigen Bewirtschaftung
vertretbar?

Wie kann der Bodenversalzung begegnet
werden?

Auswertung von Satellitenbildern,
Erstellung einer Fausskizze
Auswertung von Fotos,

Auswertung von Karikaturen

Diskussionsrunde: Beurteilung eines
komplexen Sachzusammenhanges

Bodenversalzung,
Intesivierung der LW,

Oberflachenbewasserung,
Beregnungsbewasserung,

Karussellbewasserung,
Tropfchenbewasserung,

Fossiles Wasser,
Grundwasserspiegel,
Bodenverdichtung,

Importabhangigkeit,
Landgrabbing,

nachhaltige Landwirtschaft

Individuelle Férderung:

TERRA:

Intensive Milchwirtschaft in Saudi-
Arabien

Extensive Viehwirtschaft

Sequenz 3:

Intensive landwirtschaftliche Produktion in den semiariden Subtropen - Beispiel Stidostspanien

Die Huerta von Murcia — Obstgarten
Europas oder Wasserfresser der Nation?

Auswertung Thematischer Karten
Auswertung von Karikaturen

Sachbezogene Verwendung von
Google Maps

Huerta, Intensivbewdsserung,
Uberregionales
Wassermanagement,
Wassernutzungskonflikt
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Sequenz 4:

Den Boden unter den FiiRen verlieren - Desertifikation im Sahel

Ist die Landnutzung im Sahel angepasst?

Welche Ursachen hat die Desertifikation
und wie kann dem
Desertifikationsprozess begegnen?

Bildervergleich,

Textauswertung,

LK:

Syndromansatz: Sahel

Desertifikation, Dlirre, Erosion,
Tragfahigkeit,

Sahel-Zone, Regefeldbau,
Trockenbau, Nomadismus,
Halbnomadismus

LK: Sahel-Syndrom

Individuelle Forderung:

TERRA

Expertengruppen: Malnahmen
gegen Desertifikation

Sequenz 5:

Intensive Landnutzung in der GemaRigten Zone

Strukturwandel — eine 6konomische
Notwendigkeit?

Mechanisierung — Fortschritt oder
Vernichtung von Arbeitsplatzen?

Unter welchen politischen

Okonomische Modellrechnung eines
Betriebes,

Herstellung eines Wirkungsgefiiges

Prasentaion: Bio-Siegel

Strukturwandel, konvetionelle
Landwirtschaft, Intensivierung,
Mechanisierung, Spezialisierung,
Konzentration, Rationalisierung,

Diversifizierung,

Produktivitatssteigerung,
Erzeugerpreise, Milchquote,
Flachenpramie,

vertikale Integration,

Individuelle Férderung:

Referate:

Vorstellung von Bio-Siegeln

AuRerschulischer Lernort:
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Rahmenbedingungen agiert die
Landwirtschaft?

In der 6kologischen Landwirtschaft ist
alles besser?

Okologischer Landbau — Weg in die
Nachhaltigkeit oder Sackgasse?

Okologische / biologische
Landwirtschaft, Fruchtfolge

Exkursion: Landwirschaftlicher
Betrieb

Sequenz 6:

Instrumente zur Messung der Nachhaltigkeit

Sind 6kologischer Rucksack und
okologischer FuBabdruck geeignete
Instrumente zur Messung der
Nachhaltigkeit?

Andert das Messen der eigenen
Nachhaltigkeit unser Konsumverhalten?

Bestimmen des eigenen Rucksacks /
FuRabdruckes

Okologischer Rucksack,
Okologischer FuRabdruck,

Konsumverhalten,
Ressourceneffizienz,
Biokapazitat

Individuelle Forderung:

Bestimmen des eigenen Rucksacks
/ FuRabdruckes
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Unterrichtsvorhaben lll: Bevolkerungsentwicklung und Migration / Globale Disparititen — Herausforderungen fiir die Eine Welt

Zeitbedarf in Wochen: ca. 16

TERRA Q1 und 2

Inhaltsfelder und
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen
It. Kernlehrplan

zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

(Ergdnzungen fiir den Lk in Kursivdruck)

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprache)

Beispiele fir individuelle
Forderung

und

mogliche Zusammenarbeit mit
aullerschulischen Lernpartnern

Inhaltsfeld 6
Soziobkonomische
Entwicklungsstande
von Raumen
Inhaltlicher
Schwerpunkt:

- Demographische
Prozesse in ihrer
Bedeutung fiir die
Tragfahigkeit von
Raumen

-Merkmale und
Ursachen raumlicher
Disparitaten
-Strategien und
Instrumente zur
Reduzierung regionaler,
nationaler und globaler
Disparitaten

Ubergeordnete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schler...

-beschreiben das Zusammenwirken von Geofaktoren als
System sowie deren Einfluss auf den menschlichen
Lebensraum (SK1),

-analysieren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des
Menschen in das Geofaktorengefiige (SK2),

-erldutern humangeographische Strukturen von Raumen
unterschiedlicher MaRstabsebenen sowie
unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit
zusammenhangende Disparitaten und Verflechtungen
(SK3),

-erkldren rdumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis
von naturgeographischen Grundlagen, wirtschaftlichen,
demographischen, politischen und soziokulturellen
Einflissen (SK4),

- erldutern unterschiedliche Raumnutzungsanspriiche
und -konflikte sowie Anséatze zu deren Lésung (SK5),
-systematisieren geographische Prozesse und Strukturen
mittels eines differenzierten Fachbegriffsnetzes (SK7).
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-analysieren auch komplexere Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen,
um raumbezogene Hypothesen zu Uberprifen (MK3),
-belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch
angemessene und korrekte Materialverweise und
Materialzitate (MK7),

- stellen komplexe geographische Informationen
graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MKS).

-beurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte,
Problemstellungen und MaRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1),

-bewerten komplexere raumbezogene Sachverhalte,
Problemlagen und MalRnahmen unter expliziter
Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten
Wertmalstdbe bzw. Werte und Normen (UK2),
-bewerten unter Bezugnahme auf explizit genannte
Wertmalstabe bzw. Werte und Normen
unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes
Verhalten hinsichtlich der daraus resultierenden
raumlichen Folgen (UK3),

-bewerten unterschiedliche Raumwahrnehmungen
hinsichtlich ihrer Ursachen und setzen sie zur eigenen
Wahrnehmung in Beziehung (UK4),

-nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Perspektiven und Positionen ein und vertreten diese
(HK2),

-vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation
vorbereitete Rollen von Akteurinnen und Akteuren eines

raumbezogenen Konfliktes und finden eine
Kompromisslosung (HK4),

-entwickeln Lésungsansatze fir komplexere
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raumbezogene Probleme (HK5),

4 Bevolkerungs-
entwicklung und
Migration

4.1 Probleme und
Herausforderungen

Die Schulerinnen und Schiler

- unterscheiden Entwicklungsstinde von Landern
anhand 6konomischer und sozialer Indikatoren sowie
dem HDI,

- erlautern soziobkonomische Disparitaten innerhalb und
zwischen Landern vor dem Hintergrund einer ungleichen
Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur sowie der
politischen Verhaltnisse,

tabellarischer Vergleich

Befragung: demografische
Situation in Hiltrup

Demographie, Migration,

4.2 Entwicklung der
Weltbevolkerung

Die Schulerinnen und Schiler

- erlautern anhand des Modells des demographischen
Ubergangs Unterschiede und Gemeinsamkeiten der
demographischen Entwicklung zwischen Industrie- und
Entwicklungslandern sowie daraus resultierende Folgen.

- bewerten Aussagemoglichkeiten und -grenzen
demographischer Modelle.

kritische Auseinandersetzung
mit Prognosemodellen

Erstellen eines
Wirkungsgefliges

Analyse eines
mehrdimensionalen
Diagramms

Anwedung des Modells des
demographischen Ubergangs

Wachstumsrate, exponentiellez-

/ lineares Wachstum,
Geburtenrate, Sterberate,
Altersaufbau, Altersstruktur,
Lewbenserwartung, Fertilitat,
Fruchtsbarkeitsrate,
Demographischer Ubergang,
Transformation, ,welth flow*-
Therorie,

Individuelle Férderung:

Individuelle Recherche
demographischer Situationen

Erérterung der
Ressourcenproblematik versch.
Raumbeispiele
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4.3 Die
demographische
Alterung

Die Schilerinnen und Schiiler

- erlautern anhand des Modells des demographischen
Ubergangs Unterschiede und Gemeinsamkeiten der
demographischen Entwicklung zwischen Industrie- und

Entwicklungslandern sowie daraus resultierende Folgen.

- bewerten Aussagemoglichkeiten und -grenzen
demographischer Modelle.

Analyse von Alterspyramiden

Arbeit mit animierten
Alterspyramiden

Erstellen einer Mindmap

Auswertung von Karikaturen

Grundformen von
Alterspyramiden,

demographische Alterung,
demographische Dividende, Ein-
Kind-Politik,
Erwerbsbevolkerung,

Generationenvertrag

Individuelle Férderung:

Bericht tber Bevolkerungspolitik
verschiedener Staaten

4.4 Migration weltweit

Die Schilerinnen und Schiler

- erlautern soziobkonomische und raumliche
Auswirkungen internationaler Migration auf Herkunfts-
und Zielgebiete.

LK: - erldutern sozio6konomische und réumliche
Auswirkungen von 6konomisch, ékologisch und politisch
bedingter internationaler Migration auf Herkunfts- und
Zielgebiete.

- erértern Wechselwirkungen zwischen Tragfdhigkeit,
Erndhrungssicherung und Migration.

Vergleichende Recherche zu
Migrationspolitik
verschiedener Parteien

Auswertung von Texten,
Tabellen, Diagrammen und
thematischen Karten

Rollenspiel Gemeinderat

Migration, Migranten,
Flichtlinge, Asylanten,
Gastarbeiter, Arbeitsmigration,

Push- und Pull-Faktoren fir
genziberschreitende
Wanderungen, Aunahme- und
Herkunftslander,

Sozialstaat, Rickiiberweisungen
(remittances)

Individuelle Forderung:
TERRA:
Wanderungsziel EU /

Arbeitsmigranten in der Golfregion

Migrationssituation in Hiltrup

(Facharbeit, Referat)

AuRerschulische Lernpartner:

Flichtlingsnetzwerk,

5 Globale Disparitdten
- Herausforderung fiir
die Eine Welt
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5.1 Gewinner und
Verlierer in der Einen
Welt

Die Schilerinnen und Schiiler

-unterscheiden Entwicklungsstande von Landern anhand
6konomischer und sozialer Indikatoren sowie dem HDI,

- erlautern soziookonomische Disparitaten innerhalb und
zwischen Landern vor dem Hintergrund einer ungleichen
Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur sowie der
politischen Verhaltnisse,

Erstellen + Présentation eines
Wirkungsgefiiges

Mystery: Gewinner und
Verlierer

Raumliche Disparitaten,

Schwellenland
Entwicklungsland, Zentrum-
Peripherie-Modell,

5.2 Merkmale und
Ursachen globaler
Disparitaten

Die Schilerinnen und Schiler
- unterscheiden Entwicklungsstidnde von Landern

anhand 6konomischer und sozialer Indikatoren sowie
dem HDI.

- erlautern soziookonomische Disparitdten innerhalb und
zwischen Landern vor dem Hintergrund einer ungleichen
Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur sowie der
politischen Verhaltnisse.

LK: - erldutern sozio6konomische Disparitéiten innerhalb
und zwischen Ldndern vor dem Hintergrund einer
ungleichen Verteilung von Ressourcen und Infrastruktur
und des Prozesses der globalen Fragmentierung.

- beurteilen Entwicklungschancen und
Entwicklungsrisiken in unterschiedlich gepragten
Wirtschaftsregionen, die sich aus dem Prozess der
Globalisierung ergeben.

Kartographische
Darstellungen von
Entwicklungsindikatoren, z.B.
mit WebGIS

Einordnen verschiedener
Lédnder in bestehende
Klassifikationen

Erfassen der
Wirtschaftsstruktur von
Landern auf der Basis von
Atlaskarten

Kritische Auseinandersetzung
mit gangigen Klassifikationen

Erstellen von Referaten zur
kolonialen Vergangenheit

Indikatoren von Entwicklung:

z.B. Sduglingssterblichkeit, ,
BNE, BIP,
Alphabetisierungsrate, ...

Klassifizierungen:
Industrielander, UMC, LMC, LDC,
HDI / GDI, HPI,

KKP, Strukturdaten,

Bruttonationalgliick

naturgeographische
Determination, politisch-
sozio6konomische
Determination, Kolonialismus,

Globalisierung,
Globalisierungsindex,
Neokolonialismus, Bad
Governance, Good Governance,

Individuelle Forderung:

Recherche + Vorstellen des HPI,
auch Bruttonationalgliick

Referate:

Uberblick tiber (deutsche)
Kolonien
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verschiedener Staaten

ADI

5.3 Disparitaten und
tragfahige
Erndhrungssicherung

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erértern Wechselwirkungen zwischen Tragfahigkeit,
Erndhrungssicherung und Migration.

Brainstrorming ,Hunger”,

Herstellen eines Plakates,

Internet-Recherche:
Bevolkerungswachstum,
Bevolkerungsuhr

Tragfahigkeit,
Ernahrungssicherung,
Welthungerindex,
Milleniumsziele, Man-Made-
Desaster, Landgrabbing

Individuelle Forderung:

Referat: Landgrabbing, versch.
Raumbeispiele (z.B. China,
Brasilien)

5.4 Strategien und
Instrumente zur
Reduzierung von
Disparitaten

Die Schilerinnen und Schiiler

- stellen Entwicklungsachsen und Entwicklungspole als
Steuerungselemente der Raumentwicklung dar.

- erlautern das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung
sowie daraus ableitbare MaRnahmen.

LK: - erldutern die Leitbilder der nachholenden
Entwicklung, der Befriedigung von Grundbediirfnissen
und der nachhaltigen Entwicklung sowie daraus
abzuleitende Mafinahmen.

- beurteilen konkrete MaRnahmen zum Abbau von
regionalen Disparitdten im Hinblick auf deren Effizienz
und Realisierbarkeit.

- erértern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung
des Leitbilds der nachhaltigen Entwicklung ergeben.
LK: - erértern Konsequenzen, die sich aus der Umsetzung
unterschiedlicher Leitbilder der Entwicklung ergeben.

Recherche und Pradsentation:
Milleniums-Ziele

ErschlieBung komplexer
Materialien im Hinblick auf
eine umfangreiche
Aufgabenstellung,
Ubersichtliche Darstellung der
Ergebnisse

Einordnen von Fallbeispielen
in die strategischen Konzepte

Milleniumsziele
(Konkretisierung),

Entwicklungspolitik,
Entwicklungstheorien,

Entwicklungsstrategien:
nachholende Modernisierung,
Grundbedirfnisstrategie,
Frauenférderung, angepasste
Entwicklung, nachhaltige
Entwicklung

Entwicklungszusammenarbeit,
GlZ, NGO, IWF, PPP, bilaterale-
multilaterale Zusammenarbeit,

Individuelle Férderung:

Vorstellen landerubergreifender
Partnerschaften, z.B. Angola-China

Recherche und Vorstellen
ausgewahlter Projekte staatlicher
und privater
Entwicklungszusammenarbeit

AuBerschulische Lernpartner im
Umfeld der Schule:

St. Marien (— Ghana)
Canisianer (— Mexiko)

Herz-Jesu-MSC (- Slidsee)
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5.5 Globalisierung als
Chance zum Abbau von
Disparitaten?

Die Schulerinnen und Schiler

- stellen Entwicklungsachsen und Entwicklungspole als
Steuerungselemente der Raumentwicklung dar.

- beurteilen konkrete MalRnahmen zum Abbau von
regionalen Disparitdaten im Hinblick auf deren Effizienz
und Realisierbarkeit.

LK: - beurteilen Entwicklungschancen und
Entwicklungsrisiken in unterschiedlich geprégten
Wirtschaftsregionen, die sich aus dem Prozess der
Globalisierung ergeben.

LK: - beurteilen Strategien zur Exportdiversifizierung
hinsichtlich ihrer Wirksamkeit fiir eine nationalen
6konomischen Entwicklung.

Diskussion im Plenum

Auswertung
wirtschaftsgeographischer
Materialien

Erfassung binnenstaatlicher
wirtschaftsraumlicher
Strukturen

Welthandel, auslandische
Direktinvestitionen, TNC, WTO,
ADI / FDI,

Entwicklungspole,
innerstaatliche Disparitdten

Individuelle Férderung:

TERRA:

Globalisierung — Vietnam

Globalisierung — Kambodscha
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Qualifikationsphase 2

Unterrichtsvorhaben IV: Wirtschaftsregionen im Wandel

Zeitbedarf in Wochen: 8 Wochen

TERRA Q1 und 2
Inhaltsfelder und
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen
It. Kernlehrplan

zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen
(Ergdnzungen fiir den Lk in Kursivdruck)

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprache)

Beispiele fiir individuelle Forderung
und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

Inhaltsfeld 4
Bedeutungswandel von
Standortfaktoren
Inhaltliche
Schwerpunkte

- Strukturwandel
industriell gepragter
Raume

- Herausbildung von
Wachstumsregionen

Ubergeordnete Sachkompetenzen

erlautern humangeographische Strukturen von
Rdumen unterschiedlicher MaRstabsebenen
sowie unterschiedlichen Entwicklungsstandes
und damit zusammenhangende Disparitdten
und Verflechtungen (SK3),

erklaren rdumliche Entwicklungsprozesse als
Ergebnis von naturgeographischen Grundlagen,
wirtschaftlichen, demographischen, politischen
und soziokulturellen Einflissen (SK4),

Ubergeordnete Methodenkompetenzen

identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der
Erkenntnisgewinnung entsprechende
Fragestellungen und Hypothesen (MK2),

analysieren auch komplexere Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische
Angaben, Graphiken und Text) in
Materialzusammenstellungen, um
raumbezogene Hypothesen zu Uberprifen
(MK3),
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Ubergeordnete Urteilskompetenzen
e beurteilen komplexere raumbezogene
Sachverhalte, Problemstellungen und
MaRnahmen nach fachlichen Kriterien (UK1),

e bewerten komplexere raumbezogene
Sachverhalte, Problemlagen und MaRnahmen
unter expliziter Benennung und Anwendung der
zu Grunde gelegten Wertmalistabe bzw. Werte
und Normen (UK2),

Ubergeordnete Handlungskompetenzen
e prasentieren Arbeitsergebnisse zu komplexen
raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht
sach-, problem- und adressatenbezogen sowie
fachsprachlich angemessen (HK1)

e prasentieren und simulieren Moglichkeiten der
Einflussnahme auf raumbezogene und
raumplanerische Prozesse im Nahraum (HK6).

2.1 Ruhrgebiet —
Entstehung und
Wandel eines

Industrieraumes

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erklaren den Wandel von Standortfaktoren als Folge
technischen Fortschritts, veranderter Nachfrage und
politischer Vorgaben.

- erklaren die Entstehung und den Strukturwandel
industriell gepragter Rdume mit sich wandelnden
Standortfaktoren.

LK:

- beschreiben den Zusammenhang zwischen
Deindustrialisierungsprozessen und Modellen der
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Verdnderungen.
- beschreiben Reindustrialisierung, Diversifizierung und
Tertidirisierung als Strategien zur Uberwindung von
Strukturkrisen.

- beurteilen den Bedeutungswandel von harten und
weichen Standortfaktoren fiir die wirtschaftliche

Arbeit mit Modellen,
geologischen Profilen
Auswertung von Fotos
und/oder Liedern,
Satellitenaufnahmen
Erstellen von
Wirkungsgeflechten

Montanindustrie,
Reindustriealisierung,
Altindustrie, Tertidrisierung,
Strukturférderung,
Industriebrache,
Strukturwandel, Diversifizierung,
Steinkohle, Braunkohle,
Kohleglirtel, Technisierung,
Verhittung, Zeche, Koks,
Rationalisierungs,
Mechanisierung, Stahlkrise,
Altlasten

Referate zur Entwicklung und Wandel
des Ruhrgebiets, IBA Emscher Park,
PHONIX Dortmund, CentrO
Oberhausen, Freizeit und Tourismus
auf Industriebrachen...

Exkursion ins Ruhrgebiet,
Zeitzeugenberichte,
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Entwicklung eines Raumes.
- erértern konkrete Mafinahmen zur Entwicklung von
Wirtschaftsrdumen.

2.2 Standortfaktoren
der Industrie

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erklaren den Wandel von Standortfaktoren als Folge
technischen Fortschritts, verdanderter Nachfrage und
politischer Vorgaben.

- erklaren die Entstehung und den Strukturwandel
industriell gepragter Rdume mit sich wandelnden
Standortfaktoren.

LK:

- beschreiben den Zusammenhang zwischen
Deindustrialisierungsprozessen und Modellen der
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Verdnderungen.
- beschreiben Reindustrialisierung, Diversifizierung und
Tertigrisierung als Strategien zur Uberwindung von
Strukturkrisen.

Die Schiilerinnen und Schiiler

- beurteilen den Bedeutungswandel von harten und
weichen Standortfaktoren fur die wirtschaftliche
Entwicklung eines Raumes.

- erortern konkrete MaRnahmen zur Entwicklung von
Wirtschaftsraumen.

Standorttheorie nach Alfred
Weber, Produktlebenszyklus,
lebendiges Diagramm

harte und weiche
Standortfaktoren, Makro-, Meso
und Mirkostrandort, footloose
industry, Standortverlagerung,
Standorttheorie,
Produktlebenszyklus,
Konkurrenzfahigkeit,
Dienstleistungen, Absatzmarkt,
Produktionskosten, Konsum,
Ubiquitaten,
Gewichtsverlustmaterialien,
Reingewichtsmaterialien,
Raumanspriiche, Kostenvorteil,

Standortfaktorenanlayse eines
bestimmten Raumes,

Planspiel: Wo soll sich mein
Unternehmen ansiedeln?
(Einzelbetriebliche Standortwahl)
Wandel von Standortfaktoren im
Laufe der Zeit-Eine Analyse
Standortverlagerung durch
verdnderte Standortanspriiche (z.B.
ipod, Texitl- und
Bekleidungsindustrie)

Exkursion zu einem ansdassigen
Wirtschaftsunternehmen

2.3 Innovationen und
Wirtschaftswandel

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erklaren die Orientierung moderner Produktions- und
Logistikbetriebe an leistungsfahigen Verkehrsstandorten
aufgrund der wachsenden Bedeutung von just-in-time-
production und lean-production.

- beurteilen den Bedeutungswandel von harten und
weichen Standortfaktoren fur die wirtschaftliche
Entwicklung eines Raumes.

Analyse des sektoralen
Strukturwandels nach
Fourastié, Theorie der langen
Wellen nach Kondratjew,
Wirkungsgefiige erstellen

sektoraler und funktionaler
Strukturwandel,
Entwicklungszyklen, Fordismus,
Postfordismus, Outsourcing,
Just-in-time, lean production,
cluster, primarer, sekundarer
und tertidrer Sektor,
Wirtschaftssektoren,
Innovation, Wirtschaftswandel,
Arbeitsproduktivitat,
Basisinnovation, Depression,
Wirtschaftswunder,
Wohlstandsgesellschaft,

Analyse zu unterschiedlichen
Clustern: Welches Cluster liegt vor?
(GA)
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Konsumgesellschaft, virtuelles
Unternehmen,
Wettbewerbsfahigkeit,
Wertschopfung,

2.4 Region Minchen -
Wachstum ohne
Grenzen?

Die Schiilerinnen und Schiiler

- analysieren Wachstumsregionen mit Hilfe
wirtschaftlicher Indikatoren.

LK:

- stellen als wesentliche Voraussetzungen fiir die
Entwicklung von Hightech-Clustern eine hochentwickelte
Verkehrs- und Kommunikationsinfrastruktur sowie die
rdumliche Ndhe zu Forschungs- und
Entwicklungseinrichtungen dar.

- beurteilen die Bedeutung von Wachstumsregionen fir
die Entwicklung eines Landes aus wirtschaftlicher,
technologischer und gesellschaftlicher Perspektive.

Arbeit mit kontinuierlichen
und diskontinuierlichen
Materialien, Erstellen von
Clustern unter vorgegebenen
Gesichtspunkten

Metropolregion Miinchen,

arbeitsteilige Gruppenarbeit

2.5 Fit fur den globalen
Markt: Forderung
europaischer
Wirtschaftsregionen

Die Schiilerinnen und Schiiler

- beschreiben Reindustrialisierung, Diversifizierung und
Tertidrisierung als Strategien zur Uberwindung von
Strukturkrisen.

- erortern konkrete MaRnahmen zur Entwicklung von
Wirtschaftsraumen.

LK:

- erértern konkrete MalRnahmen zur Entwicklung von
Wirtschaftsraumen hinsichtlich der Nachhaltigkeit,
raumordnerischer Leitbilder und Entwicklungsstrategien.
- beurteilen die Bedeutung von Wachstumsregionen fur
die Entwicklung eines Landes aus wirtschaftlicher,
technologischer und gesellschaftlicher Perspektive.

Filmanalyse, Kartenanalyse,

EUREK, (rdumliche/regionale)
Disparitaten, Strukturpolitik,
Strukturfond, EFRE,
Kohasionsfond, NUTS, ESF, BIP,
Pro-Kopf-BIP,
Raumentwicklungskonzept,
Wettbewerbsfihigkeit,
Konvergenz, Peripherie,
peripherer Raum,
Kaufkraftstandards (KKS), Aktiv-,
Passivraum, raumordnerische
Konzepte, Wirtschaftskraft

Arbeitsteilige Gruppenarbeit zu
unterschiedlich wirtschaftsstarken
oder -schwachen Regionen innerhalb
Europas,

Aktionsplan zur Wirtschaftsforderung
des Heimatraumes erstellen

2.6 Mehr Wachstum
durch
Sonderwirtschafts- und
Freihandelszonen

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erlautern die Veranderung von lokalen und globalen
Standortgefiigen aufgrund der Einrichtung von
Sonderwirtschafts-, Freihandels- und wirtschaftlichen
Integrationszonen.

- erortern Chancen und Risiken, die sich in

Joint Venture,
Sonderwirtschafts- und
Freihandelszone, EFTA, NAFTA,
Lagegunst, EU,
Wirtschaftsforderung,
Humanressource

Referate zu Sonderwirtschafts- und
Freihandelszonen, EU,
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okonomischer, 6kologischer und sozialer Hinsicht aus
der Einrichtung von Sonderwirtschafts-, Freihandels- und
wirtschaftlichen Integrationszonen ergeben.
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Konkretisierung des Unterrichtsvorhabens Il Wirtschaftsregionen im Wandel

Moglichkeiten individueller
Férderung

Themay/Problemfrage(n) Fachdidaktische Diagnostik/Methoden der Festlegung einzufiihrender/zu Mogliche Zusammenarbeit mit
Ideen/Methoden/Medien Lernevaluation behandelnder Grundbegriffe auBerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsginge
/
Exkursionen:
Sequenz 1:

Wirtschaftsregionen im Wandel — eine Einfliihrung

Wie dndern sich
Wirtschaftsregionen?

Warum andern sich
Wirtschaftsregionen?

Warum werden Regionen zu
Wirtschaftsregionen?

Einstiegsphase durch
Imageananalyse Ruhrgebiet
(Gronemeyer: Bochum)

anschlieBend Entstehung und
Krise des Ruhrgebiets als
Erarbeitung

Neustrukturierung des
Ruhrgebiets anhand von selbst
gewadhlten Beispielen
(Kurzreferate moglich)

Diagnostik-Hypothesen:
Abstraktheit des Themas soll
durch das Raumbeispiel
Ruhrgebiet und seinen
Aufschwung und Wandel in Bild
und Text konkretisiert werden

Lernevaluation:

Rickkopplung und Verkniipfung
der Aspekte an einem anderen
Raumbeispiel;

Reindustriealisierung,
Altindustrie, Tertiarisierung,
Strukturférderung,
Industriebrache, Strukturwandel,
Diversifizierung, Technisierung,
Rationalisierungs,
Mechanisierung, Altlasten

Planungsbiiro = Wie wird das
Image einer Stadt konstruiert

Sequenz 2:

Ansiedlung eines Konzerns — eine Frage des Standorts

Welche Faktoren sind bei der
Standortwahl wichtig?

Wie und warum verandern sich
Standortfaktoren?

Arbeit mit Modellen:
Produktlebenszyklus in Theorie
und Praxis am Beispiel eines
konkreten Produkts

Diagnostik-Hypothesen:
Schwierigkeiten bei der
Interpretation von Modellen;
Probleme bei der Zuordnung und
Deutung der einzelnen Phasen
sind zu erwarten

Lernevaluation:

Klausurtraining;
Produklebenszyklus anhand

Standortfaktoren, Makro-, Meso
und Mirkostrandort, footloose
industry, Standortverlagerung,
Standorttheorie,
Produktlebenszyklus,
Absatzmarkt, Ubiquitdten,
Gewichtsverlustmaterialien,
Raumanspriiche,

einzelbetriebliche Standortwahl
vs. Standortverlagerung ganzer
Branchen: Internetrecherche
oder am konkreten Hiltruper
Betrieb
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eines anderen Produkts
verdeutlichen

Sequenz 3:
Innovation und Wirtschaftswandel

Welche Innovationen
beeinflussten bzw. beeinflussen
die Wirtschaft?

Wie hat sich die Wirtschaft im
Laufe der Zeit gewandelt?

Entwicklungszyklen der
Wirtschaft

Arbeit mit GIS

Outsourcing, Just-in-time, lean
production, cluster,
Wirtschaftswandel,
Basisinnovation, virtuelles
Unternehmen,

Sequenz 4:

Region Miinchen — Wirtschaftsstandort der Zukunft?!

Warum ist Miinchen als
Wirtschaftsstandort so beliebt? —
Starken und Schwachen einer
Region

Welche Zukunftsperspektiven
hat der Wirtschaftsraum
Miinchen?

Kartenanalyse

Probleme und Perspektiven
einer Metropolregion aus
unterschiedlichen Materialien
herausarbeiten

Lernevaluation:
Klausurtraining=> Verknlpfung
von Materialien

Metropolregion

Minchen aus unterschiedlichen
Blickwinkeln betrachten:
sportlich, stadtebaulich,
wirtschaftlich, touristisch 2>
Verknipfung mit
vorangegangener Themen

Sequenz 5:

Regionale Disparitaten auf dem Prifstand — Férderung europaischer Regionen

Warum entwickeln sich einige
Rdaume anders als andere?

Wie kann man regionale
Disparitaten verringern?

Analyse von Wirtschaftsregionen
in Gruppenarbeit

Beurteilung von
Losungsansatzen zur
Verringerung regionaler
Disparitaten

Diagnostik-Hypothesen:
regionale Disparitaten bekannt
durch Medien/Presse;
Moglichkeit der
Vorwissensabfrage durch
Medienanalyse oder
Konfrontation mit Schlagzeilen

Lernevaluation:

Verknipfung von Zielen,
Lésungsansatzen zur
Vermeidung von Disparitaten,

Strukturpolitik, Strukturfond,
Kohéasionsfond, ESF,
Raumentwicklungskonzept,
Konvergenz, , raumordnerische
Konzepte

Ausarbeitung/Referate zu
einzelnen Regionen innerhalb
der EU
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um die Beurteilung von
MafRnahmen klar, differenziert
und strukturiert
herauszuarbeiten

Sequenz 6: Sonderwirtschafts- und Freihandelszonen als Konzepte der Wirtschaftsforderung

Wie kdnnen einzelne Regionen
ihre Konkurrenzfahigkeit
steigern und gute
Standortfaktoren fir
ansiedelnde Firmen generieren?

Unterschiedliche
Sonderwirtschafts- und
Freihandelszonen im Vergleich
(arbeitsteilige Gruppenarbeit)

Joint Venture,
Sonderwirtschafts- und
Freihandelszone, Lagegunst

Kurzreferate zu einzelnen
Sonderwirtschaftszonen
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Unterrichtsvorhaben V:

Auf dem Weg zur Dienstleistungsgesellschaft — Tertidrisierung von Wirtschaft und Gesellschaft
Zeitbedarf in Wochen: 8 Wochen

TERRA Q1 Q2;
Inhaltsfelder
Schwerpunkte des KLP

Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen
It. Kernlehrplan

zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann
konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen

Methodische und mediale
Schwerpunkte (verbindliche
Absprachen)

Grundbegriffe (verbindliche
Absprache)

Beispiele fir individuelle
Forderung
und

mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Lernpartnern

Inhaltsfeld 7

Dienstleistungen in
ihrer Bedeutung fir
Wirtschafts- und
Beschaftigungsstruktur
en

Inhaltlicher
Schwerpunkt:

- Entwicklung von
Wirtschafts- und
Beschaftigungsstruktur
en im Prozess der
Tertidrisierung

Ubergeordnete Kompetenzen:

- erlautern humangeographische Strukturen von Raumen
unterschiedlicher MaRstabsebenen sowie
unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit
zusammenhangende Disparitaten und Verflechtungen
(SK3)

- erkldren raumliche Entwicklungsprozesse als Ergebnis
von naturgeographischen Grundlagen, wirtschaftlichen,
demographischen, politischen und soziokulturellen
Einflissen (SK4)

- identifizieren problemhaltige geographische
Sachverhalte und entwickeln unter Nutzung des
problemorientierten analytischen Wegs der
Erkenntnisgewinnung entsprechende Fragestellungen
und Hypothesen (MK2)

- bewerten unter Bezugnahme auf explizit genannte
Wertmalstabe bzw. Werte und Normen
unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes
Verhalten hinsichtlich der daraus resultierenden
raumlichen Folgen (UK3)

- bewerten unterschiedliche Raumwahrnehmungen
hinsichtlich ihrer Ursachen und setzen sie zur eigenen
Wahrnehmung in Beziehung (UK4)

- bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug
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auf die zugrunde gelegte Fragestellung, den Arbeitsweg
und die benutzten Quellen (UK8)

- entwickeln Losungsansétze fur komplexere
raumbezogene Probleme (HK5)

6.1
Dienstleistungszentrum
Dusseldorf

(S. 248/249)

Die Schilerinnen und Schiler

- erklaren den fortschreitenden Prozess der
Tertidrisierung mit sich verandernden
sozio6konomischen und technischen Gegebenheiten.
LK: - beschreiben die réumliche Struktur von
Dienstleistungsclustern.

Auswertung von Luftbildern

Tertidrisierung, Medienhafen,
Cluster,

6.2 Tertidrisierung -
nicht nur ein Segen
(S. 250/251)

Die Schiilerinnen und Schiler

- erkldren den fortschreitenden Prozess der
Tertidrisierung mit sich verdandernden
soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten.
- erortern raumstrukturelle Folgen, die sich durch die
Aufspaltung des tertidren Sektors in Hoch- und
Niedriglohnbereiche ergeben sowie die damit
verbundenen Konsequenzen fiir Arbeitnehmer und
Arbeitnehmerinnen.

Auswertung von
thematischen Karten

primdrer, sekundarer, tertidrer
Sektor

6.3 Der Weg in die
Dienstleistungs- und
Informationsgesellschaf
t

(S. 252-257)

Die Schilerinnen und Schiler

- stellen die Vielfalt des tertidren Sektors am Beispiel der
Branchen Handel, Verkehr sowie personen- und
unternehmensorientierte Dienstleistungen dar.

- erklaren den fortschreitenden Prozess der
Tertidrisierung mit sich verdandernden
soziobkonomischen und technischen Gegebenheiten.

Arbeit mit Modellen

Strukturwandel, Globalisierung,
Liberalisierung des Welthandels,
Marktsattigungserscheinungen,
konsumorientierte und
unternehmensorientierte
Diensleistungen,
Informationsgesellschaft

Exkursion zum Germaniacampus
Miunster

6.4 Verkehrs- und
Kommunikationsnetze -
ihre Bedeutung fir
globale Verflechtungen
(S. 258-263)

Die Schilerinnen und Schiler

- erklaren den fortschreitenden Prozess der
Tertidrisierung mit sich verandernden
soziodkonomischen und technischen Gegebenheiten.
- bewerten die Bedeutung einer leistungsfahigen
Infrastruktur fir Unternehmen des tertidren Sektors.

Auswerten von historischen
Gemalden, thematischen
Karten

Hanse, Daseinsgrundfunktionen,
Wertschopfung,
Verkehrswende,
Containerverkehr, Logistik,

Arbeitsteilige Partnerarbeit zu
Verkehrs- und
Kommunikationsnetze

6.5 Global Cities —

Die Schulerinnen und Schiler

Global Cities, Humankaptial,

Unterschiedliche Stadte anhand
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urbane Zentren der
Weltwirtschaft
(S. 264-271)

- erkldren die Herausbildung von Global Cities zu
hochstrangigen Dienstleistungszentren als Ergebnis der
globalen Wirtschaftsentwicklung.

- erortern Folgen des Uberproportionalen
Bedeutungszuwachses von Global Cities.

Kapitalmarkt, Megastadt,
transnational, international,
Global City Index,

von Merkmalen von Global Cities
untersuchen, arbeitsteilige
Partnerarbeit zu Singapur oder
Frankfurt
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Unterrichtsvorhaben VI:

Wirtschaftsfaktor Tourismus in seiner Bedeutung fiir unterschiedlich entwickelte Raume
Unterrichtsstunden (GK):

Zeitbedarf in Wochen: 12 Wochen

TERRA Q1 Q2; Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenzen Methodische und mediale Grundbegriffe (verbindliche Beispiele fir individuelle
Inhaltsfelder It. Kernlehrplan Schwerpunkte (verbindliche Absprache) Forderung
Schwerpunkte des KLP zunachst Gbergeordente Kompetenzen, sodann Absprachen) und

konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen mogliche Zusammenarbeit mit

auBerschulischen Lernpartnern

Inhaltsfeld 7 Ubergeordnete Kompetenzen:

-beschreiben das Zusammenwirken von Geofaktoren als
System sowie deren Einfluss auf den menschlichen
Lebensraum (SK1)

Dienstleistungen in
ihrer Bedeutung fir
Wirtschafts- und

Beschaftigungsstruktur | - analysieren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des
en Menschen in das Geofaktorengefiige (SK2)

Inhaltlicher - erlautern humangeographische Strukturen von Raumen
Schwerpunkt: unterschiedlicher MaRstabsebenen sowie

unterschiedlichen Entwicklungsstandes und damit
zusammenhdngende Disparitaten und Verflechtungen
(SK3)

- erldutern unterschiedliche Raumnutzungsanspriiche
und -konflikte so-wie Ansatze zu deren Losung (SK5)

- Wirtschaftsfaktor
Tourismus in seiner
Bedeutung fur
unterschiedlich
entwickelte Rdume

-orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit
Hilfe von physischen und thematischen Karten sowie
digitalen Kartendiensten (MK1)

- analysieren auch komplexere Darstellungs- und
Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) in Materialzusammenstellungen,
um raumbezogene Hypothesen zu tberprifen (MK3)

- entnehmen Modellen allgemeingeographische
Kernaussagen und vergleichen diese mit konkreten
Raumbeispielen (MK4)
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- stellen komplexe geographische Informationen
graphisch dar (Kartenskizzen, Diagramme,
FlieRschemata/Wirkungsgeflechte) (MKS8)

-beurteilen komplexere raumbezogene Sachverhalte,
Problemstellungen und MalRnahmen nach fachlichen
Kriterien (UK1)

- bewerten komplexere raumbezogene Sachverhalte,
Problemlagen und MaBnahmen unter expliziter
Benennung und Anwendung der zu Grunde gelegten
Wertmalstabe bzw. Werte und Normen (UK2)

- bewerten die Aussagekraft von unterschiedlichen
Darstellungs- und Arbeitsmitteln sowie von Modellen zur
Beantwortung von Fragen undpriifen ihre Relevanz fiir
die Erschliefung der raumlichen Strukturen und
Prozesse (UK5)

-nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche
Perspektiven und Positionen ein und vertreten diese
(HK2)

- vertreten argumentativ abgesichert in einer Simulation
vorbereitete Rollen von Akteurinnen und Akteuren eines
raumbezogenen Konfliktes und finden eine
Kompromisslosung (HK4)

7.1 Wohin die Reise
geht
(S.276/277)

Die Schilerinnen und Schiiler

- erldutern die naturrdaumliche und infrastrukturelle
Ausstattung einer Tourismusregion sowie deren Wandel
aufgrund der touristischen Nachfrage.

Auswerten von Modellen,
Diagrammen und Karten,
Arbeit mit GIS

Erholungstourismus,
Stadtetoursimus, Event-
Tourismus, Kur-
/Wellnesstourismus,
Kreuzfahrttourismus,
Individualtourismus,
Badetourismus,
Tourismusdestination,
Aktivurlaub, Bildungsurlaub,

Vorstellen von Urlaubszielen der
letzten Jahre

7.2 Wirtschaftsfaktor
Tourismus
(S. 278-283)

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erldutern die naturrdumliche und infrastrukturelle
Ausstattung einer Tourismusregion sowie deren Wandel

Auswerten von
Klimadiagrammen,
Filmsequenzen

Mobilitat, Tourismuspotenzial,
Tourismusregion, -branche,

Untersuchung eines bestimmten
Raumes hinsichtlich seines
touristischen Potenzials,
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aufgrund der touristischen Nachfrage.

- erortern positive und negative Effekte einer touristisch
geprdgten Raumentwicklung.

- erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem
Wachstum durch Tourismus und nachhaltiger und sozial
gerechter Entwicklung in Tourismusregionen.

7.3 Tourismus zwischen
Landschaftszerstérung
und
Landschaftsbewahrung
(S. 284-291)

Die Schiilerinnen und Schiiler

- erldutern die naturrdumliche und infrastrukturelle
Ausstattung einer Tourismusregion sowie deren Wandel
aufgrund der touristischen Nachfrage.

- ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus
in das Dreieck der Nachhaltigkeit ein.

LK: - ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des
Tourismus in verschiedene Konzepte der Nachhaltigkeit
ein.

- erortern positive und negative Effekte einer touristisch
geprdgten Raumentwicklung.

- erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem
Wachstum durch Tourismus und nachhaltiger und sozial
gerechter Entwicklung in Tourismusregionen.

- bewerten ihr eigenes und fremdes Urlaubsverhalten
hinsichtlich der damit verbundenen Folgen.

LK: - erértern das Dilemma zwischen der Befriedigung
individueller Urlaubsbediirfnisse und einer nachhaltigen
Entwicklung in Tourismusregionen.

Auswerten von Modellen,
lebendiges Diagramm,

Nachhaltigkeit,
sanfterTourismus,
Okotourismus,
Wachstumszyklusmodell
touristischer Desinationen nach
Butler, Konsolidierung,
Stagnation,

7.4 Tourismus - eine
Chance fir
Entwicklungslander?
(S. 292-299)

Die Schilerinnen und Schiiler

- analysieren unter Einbezug eines einfachen Modells die
Entwicklung einer touristischen Destination.

LK: - erkldren unter Einbezug verschiedener Modelle
Bedeutung und raumzeitliche Entwicklung des
Tourismus.

LK: - ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des

Tourismus in verschiedene Konzepte der Nachhaltigkeit
ein.

Phasenmodell touristischer
ErschlieBung peripherer
Raume, Erstellen von
Wirkungsgefigen,

touristisches Potenzial,
Deviseneinnahmen, World
Trade Organization,
Wachstumspol, Akkulturation

Vergleich von Modell und
Wirklichkeit
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- erdrtern positive und negative Effekte einer touristisch
gepragten Raumentwicklung.

- erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem
Wachstum durch Tourismus und nachhaltiger und sozial
gerechter Entwicklung in Tourismusregionen.

LK: - erértern das Dilemma zwischen der Befriedigung
individueller Urlaubsbediirfnisse und einer nachhaltigen
Entwicklung in Tourismusregionen.

LK: - beurteilen Aussagemdglichkeiten und -grenzen von
modellhaften Darstellungen der Tourismusentwicklung.

7.5 Raumanalyse:
Tourismus — eine
Chance fiir eine
zukunftsfahige
Entwicklung Sri Lankas?
(S. 300-305)

Die Schiilerinnen und Schiler

- erldutern die naturrdumliche und infrastrukturelle
Ausstattung einer Tourismusregion sowie deren Wandel
aufgrund der touristischen Nachfrage.

- ordnen Folgen unterschiedlicher Formen des Tourismus
in das Dreieck der Nachhaltigkeit ein.

- erortern positive und negative Effekte einer touristisch
geprdgten Raumentwicklung.

- erortern den Zielkonflikt zwischen wirtschaftlichem
Wachstum durch Tourismus und nachhaltiger und sozial
gerechter Entwicklung in Tourismusregionen.

Arbeit mit kontinuierlichen
und diskontinuierlichen
Materialien

AuRenhandel, Inflationsrate,
BIP, BIP pro Einwohner, Import,
Export, Weltkulturerbe,
Weltnaturerbe,

135




Konkretisierung des Unterrichtsvorhabens VI: Wirtschaftsfaktor Tourismus als mogliche Chance fiir unterschiedlich entwickelte Raume

Thema/Problemfrage(n)

Fachdidaktische
Ideen/Methoden/Medien

Diagnostik/Methoden der
Lernevaluation

Festlegung einzufiihrender/zu
behandelnder Grundbegriffe

Moglichkeiten individueller
Férderung

Mogliche Zusammenarbeit mit
auBerschulischen
Lernpartnern/Unterrichtsginge

/

Exkursionen:

Sequenz 1:

Tourismusgeographie — eine Einflihrung

Was bedeutet Tourismus?

Was sind
Tourismusdestinationen?

Wie hat sich das
Tourismusverhalten im Laufe der
Zeit verandert?

Einstiegsphase durch
Herausarbeitung der
Vorkenntnisse der SuS zur
Tourismusgeographie

Erholungstourismus,
Stadtetoursimus, Event-
Tourismus, Kur-
/Wellnesstourismus,
Kreuzfahrttourismus,
Individualtourismus,
Badetourismus,
Tourismusdestination,
Aktivurlaub, Bildungsurlaub,

Vorstellung einzelner
Tourismusarten/- destinationen
als erster Uberblick

Sequenz 2:
Tourismus als positiver Entwicklun

gsfaktor einer Region!?

Wie kann der Tourismus in einer
Region/ in einer Stadt diese
wirtschaftlich férdern?

Kann der Tourismus als
Entwicklungsfaktor flr
Entwicklungslander dienen?

Welche Chancen bietet der
Tourismus einer Region?

Arbeit mit Modellen:
Produktlebenszyklus in Theorie
und Praxis am Beispiel eines
konkreten Produkts

Mobilitat, Tourismuspotenzial,
Tourismusregion, -branche,

Sequenz 3:

Tourismus im Blickfeld der Nachhaltigkeit
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Welche Probleme bringt der
Tourismus mit sich?

Welche Lésungsansatze zur
Vermeidung von Problemen sind
denkbar?

Welche neuen Tendenzen in der
Tourismusgeographie kdnnen
beobachtet werden?

Arbeit mit Modellen:
Wachstumszyklusmodell
touristischer Destinationen nach
Butler zwischen Theorie und
Praxis

Erstellen von Wirkungsgefiigen

Syndromansatz konkret:
Massentourismus

Nachhaltigkeit,
sanfterTourismus,
Okotourismus,
Wachstumszyklusmodell
touristischer Destinationen nach
Butler, Konsolidierung,
Stagnation, touristisches
Potenzial, Deviseneinnahmen,
Akkulturation

Tourismus in
Entwicklungslandern unter der
Lupe: Kurzreferate zu
unterschiedlichen Destinationen
konkret
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6.2 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung (Sek. Il)

BEWERTUNGSASPEKTE IM FACH ERDKUNDE IN DER SEKUNDARSTUFE I:

Auf der Grundlage von §13 - §16 der APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Geographie fir die gymnasiale Oberstufe hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem
entsprechenden  schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur
Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.

Die Notenfindung in der Sekundarstufe Il setzt sich aus zwei gleichwertigen Teilbereichen
zusammen: Dem  Beurteilungsbereich der ,Sonstigen Leistungen” und dem
Beurteilungsbereich der Klausuren. Dies wird den Schilerinnen und Schiilern zu Beginn eines
jeden Halbjahres transparent dargelegt. Zusatzlich wurden verbindliche Absprachen zur
Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung von Facharbeiten getroffen.

a) Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen”

Die oben genannten Ausfihrungen (Kap. 5.3.) zur Leistungsbewertung im Bereich der
,Sonstigen Leistungen” der Sekundarstufe | gelten im Wesentlichen auch fir die
Sekundarstufe I, wobei sich dandernde Schwerpunkte und Neuakzentuierungen kurz
vorgestellt werden sollen:

Zunehmend wichtiger werden etwa der Aufbau und die sachgemialle Anwendung
methodische Kompetenzen (u.a. auch die Anwendung korrekter Fachtermini, das
sachgerechte Auswerten der Materialien) und Urteilskompetenzen, ebenso die Fahigkeit zur
geordneten, zusammenhdngenden Darstellung von Sachverhalten.

Die Mitverantwortung und Eigenstandigkeit der Schiilerinnen und Schiiler am Lernprozess
wird in einem starkeren MaRe vorausgesetzt, beispielsweise riickt die Leistungsbereitschaft
zu langerer, differenzierter Auseinandersetzung mit einer Aufgabenstellung sowie die
fristgerechte Fertigstellung von Produkten eines Arbeitsprozesses in den Fokus der
Bewertung.

Kontinuierlich werden die Schiilerinnen und Schiler in Einzelgesprachen wahrend des
Halbjahres auf Starken und Schwachen aufmerksam gemacht.

Gemeinsam mit dem Fach ,Sozialwissenschaften” wurden Grundsitze der Mitarbeit und
Kriterien zur Leistungsbewertung im Detail erarbeitet. So ergeben sich innerhalb
gesellschaftswissenschaftlicher Facher Synergieeffekte. Selbstverstiandlich bleiben die
Besonderheiten der jeweiligen Facher erhalten.
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Leistungsbewertung im Fach Geographie in der S Il (,,Sonstige Leistungen”)

Grundsatze der Mitarbeit

Mitarbeit:

- RegelmaRige aktive und passive Mitarbeit, d. h. jederzeit ansprechbar sein,

- den Unterricht immer gut verfolgen, regelméaRig Beitrdge leisten, die den Unterricht weiterfihren — Eine gute Frage ist auch ein guter Unterrichtsbeitrag!
- Beiden Beitragen immer auf den Kontext des Unterrichts eingehen, nicht ablenken oder ausschweifen.

- Die Unterrichtssprache ist grundsatzlich formales Deutsch.

- Verfolgen aktueller fachrelevanter Nachrichten, Einbringen entsprechender Informationen in den Unterricht

- Kenntnis eingefiihrter Fachbegriffe und Methoden

Hausaufgaben:

- RegelméRige, saubere und im Umfang angemessene Anfertigung der Hausaufgaben, im sprachlichen Standard wie Klausuren,

- formal korrekte Anfertigung, beim Vortrag der HA nicht nur etwas vorlesen, sondern einen Bezug zum Unterricht herstellen,

- den Vortrag ggf. mit Skizzen, zentralen Begriffen an der Tafel ergédnzen und

- Schwierigkeiten der Mitschiilerinnen und Mitschiler beim Verstandnis von neuen und selten vorkommenden Fachbegriffen antizipieren

Dokumentation:

- saubere und selbstdndige Aufzeichnungen aus dem Unterricht (versehen mit Datum, Stundenthema etc.)
- Protokolle so anfertigen, dass sie auch fur Mitschiler informativ sind, fotokopiert und verteilt werden kdnnen (Ergebnisprotokolle)

Referate (spatestens eine Stunde bevor sie gehalten werden sollen beim Lehrer abgeben):

- freier, mediengestitzter Vortrag, Thesenpapier oder eine vergleichbare Dokumentation fiir die Mitschiiler
- Vortrag soll Mitschiler immer zu Diskussionen, weiterflihrenden Fragen anregen

Gruppenarbeit:

- erkennbare inhaltliche und gestalterische Beitrdge von allen Gruppenteilnehmern
- falls moglich u. sinnvoll Beteiligung aller Schilerinnen und Schiiler am Vortrag
- Ergebnissicherung fir Mitschiiler

Anregungen zum Unterricht, z. B.

- evtl. Zeitungsartikel mitbringen und angemessen mit dem Unterricht verkniipfen, z.B. kommentieren o.a.
- Anregungen, die einem bei der Anfertigung der HA kommen, in den Unterricht einflieBen lassen
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Leistungsbewertung im Detail

Note g:ta(e?lti:z:\:er Qualitat der Beteiligung Lernen in Gruppen Hausaufgaben
S. beteiligt sich e S.kann die neu erlernten Inhalte flexibel und e  S.zeigt sich engagiert und interessiert. e S erledigt
immer am problemorientiert wiedergeben und anwenden. e S.findet gute Ansédtze, die die Weiterarbeit der Hausaufgaben immer
Unterricht e S.istin der Lage, problemorientierte Fragen zu stellen, sowie Gruppe fordert. termingerecht.
(mehrfach in jeder begriindete Vermutungen fiir deren Beantwortung e S.zeichnet sich durch gute Teamfahigkeit aus. e  Die Aufgaben werden
Stunde mit aufzustellen. e  S.istin der Lage, auch schwichere SuS zu sorgfaltig und in
léngeren e S.kann nach Einfithrung der entsprechenden Verfahren unterstiitzen und zu férdern. vollem Umfang
Beitragen). eigenstandig Hypothesen entwickeln und fiir den Kurs mit e S.istin der Lage in kooperativer Eigenstindigkeit bearbeitet.
einer Begriindung darstellen. und zielorientiert die Aufgabenstellung richtig zu e  Die Ergebnisse sind
e S.tragt konstruktiv zur Problemstellung des Unterrichts und bearbeiten und die eigenen Arbeitsergebnisse inhaltlich und
deren Losung bei. den Gruppenmitgliedern zu erliutern, sowie den fachsprachlich richtig.
e S.geht auf andere Unterrichtsbeitrage ein, leistet anderen Gruppenmitgliedern Hilfestellungen zu
sehr gut Verknipfungen, erkennt und integriert unterschiedliche geben.
Standpunkte und kommt zu einer begriindeten Beurteilung. e  Arbeitsergebnisse werden in Prasentationen
e S, greift auf Vorwissen zurilick und tGbertragt dies auf neue sinnvoll und verstandlich, strukturiert und
Sachverhalte. zielorientiert vorgetragen.
e Die Aussagen geben den Sachverhalt richtig wieder. e  Zeigt sehr gutes Diskussionsvermégen: hort sehr
e S, stellt gute Fragen, die zeigen, dass er/sie sich genau zu, geht auf Beitrége anderer ein,
weiterflihrende Gedanken macht. verkniipft, zeigt Empathievermdogen,
e Differenziertheit der Gedankenginge erkennbar, rational Differenziertheit.
begriindetes Urteil.
e Sehrsichere, idiomatische und angemessene Nutzung der
Fachsprache und eines angemessenen, formalen
Sprachregisters.
S. beteiligt sich e Die Aussagen geben den Sachverhalt richtig wieder; S. kann e  S.zeigt sich engagiert und interessiert. e S erledigt
haufig am die neu erlernten Inhalte flexibel und problemorientiert e S, arbeitet zusammen mit der Gruppe Hausaufgaben
Unterricht wiedergeben und haufig auch anwenden. problemorientiert. regelmaRig
(Meldungen in e  Reproduzierende, produzierende (= neue Ansitze e S.arbeitet gut mit Gruppe zusammen. termingerecht.
jeder Stunde). einbringen), verkniipfende und beurteilende Beitrige. e  S.istin der Lage in kooperativer Eigenstandigkeit e  Die Aufgaben werden
gut e S.zeigt Interesse durch Fragen, die zur Problemlésung und zielorientiert die Aufgabenstellung richtig zu ausflihrlich bearbeitet.

beitragen.

° Differenziertheit meistens vorhanden, bildet meistens
rationales Urteil.

e  Sichere, in der Regel angemessene Nutzung der Fachsprache
und eines formalen Sprachstils.

bearbeiten und die eigenen Arbeitsergebnisse
den Gruppenmitgliedern zu erlautern.

e  Arbeitsergebnisse werden in Prasentationen
meistens sinnvoll und verstandlich, strukturiert
und zielorientiert vorgetragen.

e Die Ergebnisse sind
inhaltlich richtig und
sprachlich
weitestgehend
fehlerfrei.
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Zeigt gutes Diskussionsvermaogen: hort zu, geht in
der Regel auf Beitrdge anderer ein, verkniipft,
zeigt Empathievermaogen, Differenziertheit.

S. beteiligt sich
regelmaRig.

S. bemiiht sich,
durch Fragen das
eigene Verstandnis
zu verbessern.

Fachausdriicke werden im Allgemeinen richtig benutzt.
Sachverhalte werden in weiten Teilen zutreffend
wiedergegeben.

Es gelingt oftmals, vorhandenes Vorwissen in den Kontext
eines neuen Sachverhalts einzuordnen.

Die Aussagen sind oft richtig, konnten aber genauer oder
verstandlicher formuliert werden.

S. kann Fragen das eigene Verstandnis betreffend gut

S. zeigt Interesse.

S. beteiligt sich an der Entwicklung einer
Stellungnahme.

S. bemiiht sich stets, sich sinnvoll einzubringen.
S.istin der Lage, die zugeteilten Aufgaben in
kooperativer Eigenstandigkeit Gberwiegend
richtig zu bearbeiten und die eigenen
Arbeitsergebnisse den Gruppenmitgliedern

HA werden in weiten
Teilen in der Regel
termingerecht
erledigt.

S. zeigt durch Fragen,
dass er/sie sich um
eine tiefergehende
Bearbeitung bemiiht

befriedigend formulieren. verstandlich zu machen. hat.
Differenziertheit ist im Allgemeinen vorhanden. Arbeitsergebnisse werden in Prasentationen mit Reproduktion wird
Meistens sichere und angemessene Nutzung der Hilfe anderer Gruppenmitglieder sinnvoll und immer, Transfer nur
Fachsprache. verstandlich, strukturiert und zielorientiert gelegentlich geleistet.
Das Register der formalen Sprache wird tiberwiegend richtig vorgetragen. Sprachlich mit
eingesetzt. gelegentlichen
Fehlern, die das
Verstandnis nicht
beeintrachtigen.
S. kann auf Anfrage S reproduziert hauptsachlich Fakten. S. erledigt Aufgaben wie Plakat malen oder Folie HA sind in der Regel
grundlegende Transfer findet nicht statt. schreiben, tragt aber nicht zur Problemldsung bei. vorhanden, aber
Inhalte (der letzten Es liegt kein Bewusstsein fiir die Problemstellung des Auch wenn keine Losungsansatze beigesteuert haufig kurz oder
Stunde) Unterrichts vor. werden kdnnen, bemiiht sich S. um eigene lickenhaft.
wiedergeben. Die Aussagen enthalten viele Fehler, zeigen aber, dass S. in Beitrage zum Gruppenergebnis. Grundlegende
S. beteiligt sich der Lage ist, Grundlagen des sozialwissenschaftlichen S.ist in der Lage, durch Hilfestellungen seitens Kompetenzen sind
aus- wenig. Unterrichts wiederzugeben. der anderer Gruppenmitglieder mit eigenen vorhanden.
reichend S kann auf Fragen Es fallt ihm/ihr schwer, Fragen zum eigenen Verstindnis zu Worten eine Antwort auf die Problemfrage zu Die Qualitat der

antworten.
Die Antworten sind
oft kurz.

formulieren, S. bemiiht sich aber darum.

Differenziertheit ist nur bedingt vorhanden, kein bis ganz
selten ein rationales Urteil.

Haufiger auftretende Schwierigkeiten im Umgang mit dem
Fachvokabular, Schwierigkeiten bei der Wahl eines
angemessenen Sprachstils.

formulieren, nimmt selten an Diskussionen teil.
Seltene Prasentationen zeigen Schwierigkeiten in
strukturierter und zielorientierter Vermittlung der
Ergebnisse.

Aufgaben deutet auf
einige Mangel hin.
Sprachlich mit gramm.
und lexikalischen
Fehlern, die das
Verstandnis
beeintrachtigen.

141




S. beteiligt sich
nicht von sich aus
am Unterricht.
Auf Nachfragen
erfolgt eine
unzureichende
Riickmeldung.
Wenn Antworten
gegeben werden,
sind dies in der
Regel Ein-Wort-

Antworten sind z. g. T. fachlich nicht richtig.

lediglich oberflachliche Auseinandersetzung mit den Inhalten.

Begriindete Stellungnahmen erfolgen nicht.

Selbst bei Hilfestellung erfolgt keine produktive Teilnahme
am Unterricht.

S.ist nicht in der Lage, Sach- und Werturteile zu
unterscheiden, um ein rationales Gesamturteil zu fallen.
S.ist nicht in der Lage, Defizite zu artikulieren.

Kein differenziertes Urteil erkennbar, eher spontane
MeinungsauBerungen und vorschnelle Urteile.

Gruppenthema unzureichend verstanden.

Keine aktive Teilnahme an Gruppenarbeiten.

Es wird keine Einzelleistung und keine sinnvolle
Zuarbeit fir die Gruppenleistung erbracht.

Keine eigenstandige Prasentation.

S. ist nicht in der Lage, an der anschlieBenden
Diskussion teilzunehmen oder sich einzubringen.
S. kann nicht darlegen, dass er den Horizont der
Gruppenarbeit versteht.

HA spiegeln
mangelnde fachliche
Fahigkeiten wider,
indem Anforderungen
der Aufgabe nicht
verstanden und
erledigt werden oder
keine tiefere
Auseinandersetzung
mit dem Gegenstand
erfolgt.

mangelhaft Beitr In der Regel gravierende Mdngel bei der Anwendung der ‘ o
ertrage. Fachsprache, fehlendes Verstandnis fiir die Notwendigkeit HA S'nfj haufig nicht
von Fachbegriffen, in der Regel ein wenig sachlicher oder nicht
Sprachstil. termingerecht
vorhanden.
Sprachlich mit gramm.
und lexikalischen
Fehlern besonders im
Bereich der
Fachsprache, die das
Verstandnis erheblich
beeintrachtigen
Es fehlt jegliche Es fehlt das Verstandnis fur die Unterrichtsinhalte und deren Fehlendes Verstandnis und fehlendes S. erledigt
Beteiligung. Zusammenhdnge. Engagement. Hausaufgaben nicht
Auf Fragen kann S. gibt kurze, meist nicht fundierte, emotional gefirbte Mangelhafte Teamfihigkeit. S. ist unwillig, sich in oder selten.
nicht geantwortet Werturteile ab, die keinen Unterrichtsbezug haben und den die Gruppenarbeit einzubringen und einen Die Aufgaben zeigen
wer.den... o Fortgang des Unterrichts storen. Beitrag fiir das Gesamtergebnis beizusteuern. mangelhaftes
Gleichgultigkeit Die Antworten zeigen erhebliche Liicken. . . ) Verstindnis,
- . A . S. stellt einen Storfaktor in der Gruppe dar.
gegeniber den Erhebliche Schwierigkeiten im Umgang mit der Fachsprache. . itrige h ich . ich Engagement und
Lernbediirfnissen . . . Die Beitrdage haben nichts mit dem Unterricht zu Sorafal
. ernbe S. kann nicht nachweisen, dass er dem Unterrichtsverlauf orgfalt.
ungeniigend tun.

der Kursgruppe.

folgen kann.

Sprachlich nachlassige
Formulierungen,
besonders bei der
Verwendung des
Fachvokabulars so
grolRe Mangel, dass
ein Verstandnis nicht
mehr gewahrleistet ist.

142




b) Beurteilungsbereich Klausuren

- In der Einfihrungsphase werden insgesamt zwei Klausuren geschrieben. Im ersten
Halbjahr im zweiten Quartal’”, im zweiten Halbjahr im ersten Quartal, damit die
Klausur rechtzeitig vor der Wahl der Facher in der Qualifikationsphase geschrieben
wird. Im Blick auf die Kurswahlen zur Qualifikationsphase kénnen Schiilerinnen und
Schiler die 2. Klausur auch als Probeklausur auflerhalb der Leistungsbewertung
schreiben.

- In der Qualifikationsphase erfolgt die schriftliche Leistungsmessung durch zwei
Klausuren je Halbjahr — gegebenenfalls wird eine Klausur durch eine Facharbeit
ersetzt.

- Eine transparente Leistungsbewertung nach den Formaten der zentralen
Abituraufgaben wird im Bereich der Klausuren in der gesamten Sekundarstufe Il
angestrebt, um die SuS moglichst friihzeitig sachgerecht auf die zentralen
Abschlussprifungen  vorzubereiten und  einheitliche = Bewertungskriterien
anzuwenden.

- Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor; dabei wird
der Grad der Vorstrukturierung zuriickgefahren.

- Die im KLP Kap. Il dargestellten Uberpriifungsformen (Darstellungsaufgaben,
Analyseaufgaben und Erdrterungsaufgaben sind im Rahmen einer gegliederten
Aufgabenstellung Bestandteil jeder Klausur.

- Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsatzlich mit Hilfe eines Kriterienrasters.

- Dazu ist ein einheitliches Punktevergaberaster verbindlich: Setzt man die Gesamtzahl
der zu erreichenden Punkte als 100% an, so sind 80 Prozent Uber die
inhaltlich/methodisch richtige Bearbeitung der Teilaufgaben zu erzielen.

- Die erreichbare Punktzahl der Teilaufgaben umfasst die Anforderungsbereiche des
Kernlehrplans. Die Gewichtung der Punkte der Anforderungsbereiche ist differenziert
nach Grund- und Leistungskursen und orientiert sich an den giiltigen Richtlinien und
Lehrplanen des Landes NRW.

- Zwanzig weitere Bewertungsprozentpunkte kénnen Uber die Darstellung erreicht
werden, wobei die sprachliche/fachsprachliche/sachlogische Darstellungsleistung
bewertet wird. Die Zuordnung der erreichten Prozentzahl zu den Zensurenpunkten
ist nach Umrechnung der Punkte in Prozent der Ubersicht zum Zentralabitur zu
entnehmen.

Eine sehr gute Leistung liegt entsprechend dann vor, wenn bei der Losung der Teilaufgaben
alle drei Anforderungsbereiche umfangreich bericksichtigt werden und die Losung deutlich
macht, dass die Schiilerinnen und Schiiler tiber sichere fachliche Kenntnisse verfiigen und
auf dieser Basis zu selbststandigen Leistungen kommen. Ferner missen die Anforderungen
an die Darstellungsleistung methodisch, sachlich und begrifflich differenziert und stilistisch
korrekt erfiillt werden.

Eine ausreichende Leistung liegt entsprechend der Punktvergabe vor, wenn ca. 45% der
maximal erreichbaren Punktzahl erlangt werden und damit die Bearbeitung der Teilaufgaben
zwar Mangel aufweist, aber im Ganzen die Anforderungsbereiche noch erfillt werden.

7 Um die SuS an die komplexeren Aufgabenstellungen der Sekundarstufe Il bereits vor der ersten Klausur
heranzufiihren, soll eine kurze, schriftliche Uberpriifung des ersten Quartals des Halbjahres stattfinden,
zudem werden Musterarbeiten im Hinblick auf die Aufgabenstellung und den Erwartungshorizont
vorbereitend im Unterricht erarbeitet.
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Die individuelle Férderung erfolgt durch einen detaillierten Erwartungshorizont bei der
Riickgabe der Klausur und personliche Gesprache tber Starken und Schwachen der Leistung.
Gegebenenfalls werden einzelne zusatzliche schriftliche Ausarbeitungen korrigiert.

c) Beurteilungsbereich Facharbeit

- Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikationsphase [...] nach Festlegung
durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt” wird, wird angewendet.

- Facharbeitsthemen sollen eine deutliche Eingrenzung des Themas und die Entwicklung einer
Problemstellung aufweisen, die selbstdandig mit empirischen Mitteln untersucht wird. Daher ist ein
starker regionaler Bezug zu bevorzugen.

Den unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen liegt ein detailliertes Beurteilungsraster vor,
welches fiir die Beurteilung der Facharbeiten verbindlich ist und eine aussagekraftige
Rickmeldung fir die Schilerinnen und Schiler ermoglichen soll. Neben den unten
aufgefihrten Kriterien sind (im vorliegenden Beurteilungsraster) die einzelnen zu
erreichenden Punkte ausgewiesen. In einer weiteren Spalte wird die jeweilige Beurteilung
eines jeden Kriteriums niedergeschrieben.

Inhaltliche Leistung

1. Sie haben das Thema selbststandig entwickelt und nachvollziehbar unter Entwicklung einer zentralen Fragestellung
(Schwerpunktsetzung der Arbeit) eingegrenzt.

2. lhre Arbeit zeigt, dass Sie eigenstandig und griindlich recherchiert und lhr dadurch erworbenes Wissen in die Arbeit
einbezogen und Quellen kenntlich gemacht haben (Umfang und inhaltliche Verwendung der Werke aus dem
Literaturverzeichnis bzw. von empirisch gewonnenen Erkenntnissen).

3. Der Aufbau lhrer Arbeit ist sinnvoll gegliedert (inhaltlich strukturierte Unterteilung der Arbeit sowie sinnvolle Abfolge
und Verknlpfung der Kapitel).

4. Sie zeigen in lhrer Einleitung eine sinnvolle Themenbegriindung, stellen lhre inhaltliche Schwerpunktsetzung und lhre
methodische Vorgehensweise knapp und nachvollziehbar dar.

5. Im Hauptteil Ihrer Arbeit zeigen Sie eine korrekte, kritische, differenzierte, problem- / zielorientierte und gehaltvolle
inhaltliche Auseinandersetzung mit dem Thema, sowie die Beherrschung fachspezifischer Methoden.

6. Ihr Schlussteil fasst Ihre Hauptergebnisse zusammen, Sie kommen zur begriindeten Beurteilung der zentralen
Fragestellung und geben ggf. einen Ausblick — jeweils unter kritischer Distanzierung der eigenen Ergebnisse und Urteile.

Formale Leistung

1. Der vorgegebene Umfang der Arbeit wird weder unter- noch tberschritten.

2. Die Arbeit enthélt ein ansprechendes, informatives Titelblatt und ein strukturiertes, tbersichtliches Inhaltsverzeichnis
mit Seitenzahlen.

3. Folgende weitere formale Anforderungen (Vollstindigkeit und Textformatierung sowie Sauberkeit und Ubersichtlichkeit
von Graphiken und Schriftbild) werden eingehalten:
Schriftarten und SchriftgroRe, Blocksatz und Seitenformatierung (Absatze, Abstande, Silbentrennung), Nummerierung
von Seiten und Kapiteln, Einbindung von FuRnoten oder von in den Text eingebauten Literaturbelegen (Zitier- und
Belegtechnik), Nutzung von Tabellen, Graphiken, Abbildungen u.a. Medien als Darstellungsmaoglichkeiten, Kopien von
Internetquellen im Anhang oder auf einem elektronischen Datentrager, ggf. Anhang und Abbildungsverzeichnis,
Erklarung.

4. Die Arbeit enthalt ein gegliedertes Literaturverzeichnis, das nach den Kriterien wissenschaftlichen Arbeitens erstellt ist.

Sprachliche Leistung

1. Sie strukturieren lhren Text schliissig, stringent und gedanklich klar und beziehen sich dabei genau und konsequent auf
die Fragestellung.

2. Sie verwenden eine prazise und differenzierte Sprache mit einer adaquaten Verwendung der Fachterminologie und
schreiben stilistisch sicher.

3. Sie schreiben sprachlich richtig sowie syntaktisch sicher.
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INTERVALLE UND FORMEN DER LEISTUNGSRUCKMELDUNG UND BERATUNG (SEKUNDARSTUFE Il)

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in Form eines personlichen Beratungsgespraches
mindestens einmal pro Quartal, in der Regel am Ende des Quartals.

Um bereits friihzeitig sowohl Starken als auch Entwicklungsperspektiven zuriickzumelden,
sind die Intervalle fir die Leistungsriickmeldung zur Sonstigen Mitarbeit kirzer, diese
werden etwa bereits zur Halfte des Quartals in einem individuellen Gesprach thematisiert.

Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z.B. Referate, Portfolio)
erfolgt eine zeitnahe Leistungsriickmeldung, um Starken und Schwachen zu reflektieren und
Nutzen aus der Riickmeldung ziehen zu kdénnen.

Bei Klausuren kann das ausgefiillte Bewertungsraster durch miindliche oder schriftliche
Hinweise zur individuellen Weiterarbeit erganzt werden und dient somit als Grundlage fir

die individuelle Lernberatung, die nach jeder Klausur angeboten wird.

Grundsatzlich besteht die Moglichkeit zur Lernberatung an den Elternsprechtagen sowie in
den Sprechstunden der Fachlehrer/innen.
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7. Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifende Fragen

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Die Fach Erdkunde/Geographie ist ein Teil des Facherkanons des Kardinal-von-Galen-
Gymnasiums. Insbesondere im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich, aber auch mit
anderen Fachgruppen sehen wir Synergieeffekte und Moglichkeiten der
Zusammenarbeit. Dies gilt beispielsweise fir die Einflihrung unterschiedlicher Methoden
(vgl. Methodenkonzept des KvG), wobei das Fach Erdkunde eine grofle Rolle spielt,
gleichzeitig auch von der verbindlichen Einfihrung von Methoden in anderen
Unterrichtsfachern profitiert.

Als ein weiteres Beispiel kann die Einflihrung eines Urteilsbildungsmodells dienen. Dieses
konnte in Zusammenarbeit mit der Fachschaft Sozialwissenschaften (natirlich unter
jeweils fachlicher Schwerpunktsetzung) erarbeitet werden.

Fortbildungskonzept

Alle Fachkolleginnen und Fachkollegen nehmen regelmalig an Fortbildungen teil und
fungieren dabei als Multiplikatoren, indem sie den Kolleginnen und Kollegen die dort
bereitgestellten Informationen und Materialien zur Verfligung stellen.

Der jeweilige Fachschaftsvorsitz informiert die Fachschaft lber Fortbildungsangebote,
neue Materialien etc.

Kooperation mit auBerschulischen Partnern

Da das Fach Erdkunde/Geographie in besonderer Weise der ,realen Anschauung”
verpflichtet ist, legt die Fachschaft Wert auf die Kooperation mit aullerschulischen
Partnern. Diese werden kontextbezogen ausgewahlt (z.B. flir Unterrichtsgange).

Dabei kommt den Elternvertretern der Fachkonferenz eine grolRe Bedeutung zu. Hier
werden zurzeit die Mdéglichkeiten einer Vortragsreihe in Kooperation mit der Universitat
Mdnster ausgelotet.

Besondere Bedeutung hat die Zusammenarbeit mit den Schiiler- und Elternvertretern
innerhalb der Fachkonferenz. Der jeweilige Fachschaftsvorsitzende ist verantwortlich fiir
eine adaquate Information und Einbeziehung der Eltern sowie Schiilerinnen und Schiler.
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8. Qualitatssicherung, Evaluation und Unterrichtsentwicklung

Das oben aufgefiihrte schulinterne Curriculum ist keinesfalls als starre GroRRe zu verstehen.
Die Notwendigkeit von Modifikationen wird in regelmalligen Abstdnden, insbesondere in
den Fachkonferenzen Uberpriift. In der jlingeren Vergangenheit diskutierte Aspekte, die
auch weiterhin in der Weiterentwicklung von Unterricht eine zentrale Rolle spielen sind z.B.:

e Herausforderungen und Chancen durch das neue Stundenmodell (67,5 Minuten)
e Veranderungen in der Stundentafel (z.B. Epochenunterricht)
e Ausstattung des Fachraumes
e Einfuhrung didaktischen Materials/Erganzung der Bibliothek
e Einbezug des Faches in das Methoden- und Medienkonzept
e Einbezug der Plattform ,Microsoft TEAMS“ in den Unterricht/in die Fachschaftsarbeit
e Moglichkeiten einer starkeren ,Prasenz” des Faches im Schulleben (Wettbewerbe,

Vortragsreihe)

Weiterhin soll mittelfristig ein Priftableau erstellt werden, auf dessen Grundlage die
Qualitatssicherung, Evaluation und Unterrichtsentwicklung sichergestellt werden kann. Hier
bei dient folgende Ubersicht als Arbeitsgrundlage (in Anlehnung an den Lehrplannavigator).

Arbeitsgrundlage ,Priftableau” fiir Fachkonferenzen des Faches Erdkunde/Geographie

Kriterien

Ist-
Zustand

Soll-
Zustand

Verantwortlichkeit

Zeitrahmen

Funktionen/Zustandigkeiten
innerhalb der Fachkonferenz

Ressourcen
- personell
- raumlich
- materiell/sachlich

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung

Fortbildung

AuBerschulische Kontakte

Das Fach im Schulleben
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9. Feedback und Bewertung in Zeiten digitalen Lernens

In Zeiten, in denen digitales Lernen notwendig ist, unterstiitzen wir unsere Arbeit
teilweise oder vollstandig durch die Plattform ,schulbistum®.

Moglichkeiten von Feedback und Bewertung:

e (Unterrichts-) Dokumentationen: (Protokoll/Ergebnisprotokoll, Mappe, Heft,
Lerntagebuch, Portfolio ...)

e Prasentationen, auch mediengestitzt (Handout, Exposé, [Video]Podcast, Modell,
Grafik, ...)

e miindliche Uberpriifungen innerhalb einer Videokonferenz

o schriftliche Ausarbeitung auf der Grundlage einer gemeinsamen Vorbereitung, z.B.
einer mindlichen (digitalen) oder schriftlichen Diskussion der Lerngruppe mit der
Lehrkraft

e Bewertung der Beitrage zu einer miindlichen (digitalen) oder schriftlichen Diskussion
der Lerngruppe mit der Lehrkraft, z. B. auf der Basis einer vorab
mitgeteilten Frage- oder Problemstellung,

e Abgabe schriftlicher Ausarbeitungen oder mindlicher (digitaler) Beitrdage aus
Gruppenarbeiten

Die o. g. Auflistungen alternativer Formen sind nicht abschlieRend, es sind weitere Formen
denkbar.

Die Bewertung von Schiilerleistungen setzt sich aus schriftlichen, miindlichen und

fachspezifischen Leistungen zusammen.
Die Schilerinnen und Schiiler erhalten regelmaRig individuelles Feedback.
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